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OZET

Dinya Uzerinde 3000'den fazla dil konusulmaktadir. Turkce bittin lehceleriyle
birlikte bugiin diinyada en ¢ok konusulan ilk 3-5 dil arasindadir. Dinya dilleri
arasinda, yayginlik alani bakimindan ingilizceden sonra ikinci sirada yer alan
Turkge, bilinen 1500 yillik kesintisiz tarihi ve zengin kitiphanesiyle, diin oldugu
gibi bugiin de, yabancilarin gittikce artan bir ilgi gosterdikleri belli bagl konusma
ve yazi dillerinden biridir.

Yabancilarin Turkceyi 6grenirken ve ogretirken takip ettikleri metot daha
ziyade gramer-tercime metodu olmustur. Gramer-terciime metodu yapisi geregi
ana dili ayni olan standart bir 6grenci kitlesine hitap etmektedir. Bunun tabii bir
sonucu olarak gramer-terciime metoduna gore yapilimis olan calismalar, bu
metodun uygulandigi hedef kitlenin mensup oldugu milletin veya ait oldugu
Ulkenin adiyla anilmaktadir: Almanlara Turkce 6gretimi, Turklere Almanca 6gretimi,
Avusturyalilara Tirkce ogretimi gibi. Ancak ayni seyi tabiati geregi ana dilleri
birbirinden farkli olan 6grencilerin olusturdugu bir hedef kitleye hitap eden direkt
metot icin sdylemek miimkin degildir. Bu durumda standart égrenci kitlesi icin
gramer-tercime metodunun, standart olmayan 6gdrenci kitlesi icin de direkt
metodun daha uygun birer metot olduklari séylenebilir.

Metotlarin se¢iminde 6grencinin durumu kadar 6gretmenin durumu da 6nemli
rol oynamaktadir. Gramer-tercime metodunun uygulanabilmesi icin sadece
standart 6grenciye degil, ayni zamanda standart 6gretmene de ihtiyac vardir. Bu
calismada, yabanci dil 6gretim metotlarindan, yetiskin yabancilara Tirkce
Ogretiminde, yeteri kadar alistirmayla desteklendigi takdirde, en uygun metodun,
gramer-tercime metodu oldugu goérisi savunulmustur.

Anahtar Kelimeler:

Turkge, Gramer, Terciime, Tiirkge Ogretimi, Y abanci Dil Olarak Tirkee, Y abancilara

Turkce Ogretimi, Y abanci Dil Ogretim Metottan, Gramer-Terciime Metodu.
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GIRIS

Turkcenin biri genis, digeri dar olmak Uzere iki
anlami vardir. Genis anlamda Turkge, Urd-Altay dil
alesnin Altay kolunda yer dan Turk sive ve lehcgeer
toplulugunun; dar anlamda ise, Tlrkiye TUrkgesinin
adidir.

Turkcenin bu iki anlami birlikte distnildigiinde,
Avrupanin ortasndan Cine kadar uzanan bir
cografyada Turkgeden baska bir dil bilmeden sayahat
etmenin mimkin oldugu sdylenebilir. Nitekim 1863
yilinda Macaristan'dan yola giken Vambéry, istanbullu
bir hoca kihginda, bitin Bakanlari, Anadoluyu,
Azerbaycan', iran'l, Afganistan't, Orta Asyay1 ve Dogu
Ulkelerini sadece Tirkce konusarak sikinti gekmeden
dolasmistir (Bacon, 1965: 76). Vamberynin bu
seyahainden sonra sikca tdéffuz edilmeye baslayan
"Viyanddan Cin seddine kadar Tirkge konusularak
gidilebilir." cimlesinin hAla gegerliliginden fazla bir sey
kaybetmedigi gercegi, Turk dinyasnin hemen her
yerinden 6grenim gormek amaciyla Tirkiyeye gelen
binlerce 6grenci sayesnde bir defa daha gin 1s1gina
cikmugtir. Birbirinden son derece uzakta bulunan Tirk
boylarinin dil bakimindan tam bir bitinltk tegkil
emeeri (Jyrkankallio, 1992: 9), Turkgenin tarihi
y6nden eki bir dil oldugu kadar, cografi yonden de gok
genis danlara yayilmis, blyuk, kokll ve zengin bir dil
oldugunu gostermektedir.

Ancak dinya dilleri arasinda, konusan nifusun
coklugu bakimindan besinci, yayginlik dani olarak da
Ingilizceden sonra ikinci sirada yer dan Tirkce
konusma dilinde sship oldugu bu Ugtnligu farklh
dfabder kullaniimas sebebiyle yazi dilinde hentiz tam
anlamiyla ortaya koyamamaktadir. Bitin Turklerin
ortak dfabe kullanmalar1 hdlinde konusma dilindeki bu
anlasmaimkaninin yaz dilinde de dogacagini Sbylemek
pek milbdaga sayilmamalidir. Netice itibariyle dfabe
sadece dilleri kayit icin kullanilan isaretlerden ibarettir
(Jansky, 1962:146).
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Nitekim ortak isaretlerin kullanildigl  devirlerde
Cwaslar ve Yakutlar haric bltin Tirkler rahatca
anlagabiliyordu:

"1917 ihtildinden 6nce, bitlin Ortaasydilar Arap
harflerini kullanyordu. Argp dfabesinde sedi harflerin
yetersiz, buna karsilik Tirkcede sedi harflerin gok
Onemli olmasina ragmen, bu afabenin lehge farklarini
gizlemek gibi bir faydas vardi (Henze, 1956'dan
Bacon, 1965:165). Boylece aydinlar bitin Tlrkce
konuganlar, zorluk cekmeden arillayabiliyordu. Bu
Ozdlik sayesinde, sadece Ortassyadeki  TUrklerin
anlagmalan kolaylasmakla kamiyor, Rusyanin diger
bolgderindeki Turkler, Kazan ve Kirnm Tatarlan ve
Turkiye Turkleriyle de rahatca haberlesebiliyordu.”
(Bacon, 1965:165-166)

Becikdl dil bilimc Vandewadlenin (1992: 15)
tespitleri  de  Henzeyi teyit eder mahiyettedir.
Vandewdleye gore, yabancilarin Turkge Ggrenirken
dustikleri hetalar, Turk lehge ve sivelerinin birbirlerine
yakinliklarini géstermes agisindan enteresan bir durum
az emektedir. Vandewdle, bu hatdarla ilgili olarak,
Turkiye Turkgesinde yanlis sayilan bir ygpinin, diger
Turk lehgesnde dogru olabilecesi  agiklamasini
ygpomaktadir:

"Y abancilarin Turkge konusurken yaptiklar hatalar
bazen Turk lehcderi agisndan ilgi gekicidir. Dahagegen
hafta "Okula giderdn." climlesinin olumsuzunu "Okula
gitmersin." bigiminde yapan bir 6grenciye "Ogrendigin
dil Tirkmence olsayd, bir de "okul" yerine "mektep”
deseydin SHyledigin ciimle yanlis olmazdi, ¢linkd Trk-
mencede "gidersn'in olumsuzu gayet kararli bicimde
"gitmersin“dir." dedim. Ayni sekilde "Vaktim yoktu
kitabi okuyabilmedim." diyen bir &grenciye Azenl
Turkges konusmakta oldugunu, "Ankara sehride
kadim." diyen bir 6grenciye Ozbekgenin kuralarini
¢ok guizel uygulamaktaoldugunu sdyleyebilirim.”

Vandewdlenin bu tespitinden hareketle denilebilir
ki, TUrkgenin herhangi bir lehcesini 6g-
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renen bir yabancinin, diger lehcelerini dgrenmesi zor
olmayacaktir. Bu sebeple Tirkceyi bitin lehceleriyle
birlikte degerlendirmek gerekir. Nitekim Tirkgeyi butin
lehceleriyle birlikte degerlendiren Kdksoy (1999: 9) bu
konuda su bilgiyi vermektedir:

"Turkce bitin lehceleriyle birlikte bugiin diinyada
en cok konusulan ilk 3-5 dil arasinda yer amaktadir.
1995 yilinda Federal Almanyada temel egitimde
Tirkgenin Ingilizceden sonra ikinci yabanci dil olarak
okutulmasi kabul edilmistir."

Tirkgenin bugtnkd durumu icin gecerli olan bu
husus, gegmisinde daha buyuk bir gecerlilige sahipti.
Zirabugin oldugu gibi gecmiste sadece Tirkler yabanci
dil 6grenmiyor, ayni zamanda yabancilar da Tirkge
Ogreniyordu. Hatta o kadar ki, 20. asrin baglarina kadar
biitlin diinyada en fazla 6grenilen yabanci dil Tirkceidi.
Bunun en carpici 6rnegini ise Tacikler meydana getirir:

"Tarkiye ondokuzuncu ylzyllda  Avrupa
distincelerinin, isldm dinyasina girdigi  bir kapi
durumundaydi. Tlrkce, Farsca ve Arapca icin ayni
afabelerin kullanilmasi, bu diller arasinda kelime ve
terim degisimine de sebep oluyordu. Sonra, bu durum
birden fazla lisan 6grenilmesine de zemin hazirliyordu.
Batin Turkistanlilar, Arapca egitim goérir, okumus
Ozbekler Farsca okur ve iran siirlerinden zevk airdl.
Okumus Tacikler arasinda Turkge anlayanlar o kadar
fazlaydi ki, 1917 ihtil8linden sonra, bircogu ayr Tacik
edebiyatina ihtiyag olup olmadigini sordu." (Bacon,
1965:166)

Bir yabanci gézlemcinin kaleminden c¢ikan bu
satirlar, dinya Gizerinde konusulmakta olan 3000 askin
dil arasinda, hatiri sayilir bir kitiphaneye sahip
bulunan, bilinen 1500 yillik kesintisiz tarihiyle alti
kit'adan ikisine yayilmis belli basli konusma ve yaz
dillerinden biri olan Turkgenin (Gemalmaz, 1994: 87),
din oldugu gibi buglin de, yabancilar tarafindan
Ogrenilmesi gereken dil oldugu seklinde okunabilir.

Ancak bitin bu elverisli sartlara ragmen, Turkgenin
bugin dinya dilleri arasinda layik oldugu yerde
oldugunu sdylemek mumkin degildir:  "Tlrkce,
Birlesmis Milletler, Unesco, islam Konferansi, IFLA'nin
6 resmi dilinden sonra 7. siraya heniiz oturtulamamistir.
Maddi ve manevi kaynaklarimizi, giiclerimizi, bilgi ve
deneyimlerimizi paylasmanin zamanidir.” (Duman,
1983: 1-2)

Yabancilara Turkge 6gretiminde metot meselesinin
elealindigl bu calismada bdyle bir anlayisin Grinuddr.

Yabancilara Turkce Ogretiminin  bir plan ve
programa baglanmasl ve Turkcenin dzelliklerine uygun
metotlarin takip edilmesi gerekmektedir. Boyle bir
caismanin  yapilabilmesi icin de, moda akimlara
kapilmak yerine, gecmisin tecriibelerinden faydalanmak
sarttir.

YABANCILARA TURKCE OGRETIMI

Bilindigi gibi Turkgenin yabancilara Ogretimi
konusundaki ilk calisma, Kasgarli Mahmud'a ait Divanii
Lugati't-Turk adli eserdir. Kitabu Cevé-hiri'n-nahv fi-
Lugati't-Turk adh Tark dil bilgis kitabini da yazmis
olan; fakat bu kitabi henlz ele gegmeyen Kasgarli
Mahmud'un sz konusu eseri 11. asirda Karahanlilar
devrinde Araplara Tirkce 6gretmek amaciylayazilmistir
(Caferog-lu, 1984: 14). Kasgarli, Divanu Lugati't-Turk
adll  eserinde, yabancilar tarafindan Turkcenin
ogrenilme sebepleri arasinda en basta Tirklerin baska
milletler Gzerindeki h&kimiyetini gostermektedir:

"Tanrinin  devlet glnesini  Turk  burclarinda
dogdurmus oldugunu ve onlarin milkleri (izerinde
goklerin  butun tegrelerini  dondirmis  bulundugunu
gérdim. Tanri onlara Tirk adini verdi ve onlari
yerylzine ilbay kildi. Zamanimizin  Hakanlarini
onlardan cikardi; dinya milletlerinin idare yularini
onlarin ellerine verdi; onlari herke-
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se Gstiin eyledi; kendilerini hak Uzere kuvvetlendirdi.
Onlarla birlikte calisani, onlardan yana olani aziz kildi
ve Turkler yUzinden onlari her dileklerine eristirdi; bu
kimseleri kétllerin -ayak takiminin- serrinden korudu.
Oklari dokunmaktan korunabilmek icin, akli olana
disen sey, bu adamlarin tuttugu yolu tutmak oldu.
Derdini dinletebilmek ve Turklerin gonlini almak icin
onlarin dilleriyle konusmaktan baska yol yoktur."
(Atalay, 1992:3-4)

Atalay, Divanu Lugati't-Turk'in yazildigi devri
Tiarklerin altin devri olarak nitelendirmistir. Atalay'a
gore bu devirde bircok kimse Tirkce 6grenmeye
calismistir. Bunun sebebi ise, Turklerin Cin Seddi'nden
Avrupa ortalarina, Kuzey Buz Denizi'nden Hindistan'a
ve Arabistan'nin sicak denizlering, Sudan'a ve Bulyik
Okyanusa kadar hemen her yerde kuvvetli hakimiyetler
kurmus olmalaridir:

"TarklGgin hikm( yarGdigt bu genis bolgelerde
Turk Dilinin de Gstin tutulacagina, kendileri gibi
dillerinin dahi sayilacagina suphe yoktur. Birgok
kimselerin Turkce 6grenmiye ugrastiklari icindir ki bu
devirlerde bir hayli kitap yazilmistir." (Atalay, 1992:
VIII)

Bu cercevede o devirde yazilan 21 kitabin da adini
zikreden Atalay, bunlardan baska kendileri ve adlan
bugiine kadar gelemeyen diger birtakim kitaplarin da
bulunabilecegini ifade etmektedir (Atalay, 1992: VIII-
1X).

Akylz (1989: 45-46) ise, Divani Lugati't-Turk'dn
Tork egitim tarihi acisindan yeri ve Onemine isaret
etmistir. Kasgarli Mahmud'un dil 6gretimi konusunda
¢ok basarili bir metot takip ettigini belirten Akyiiz, onun
takip ettigi metodun 6zelliklerini bes madde hélinde
Ozetlemistir:

"1. Medreselerde yapildigl gibi 6nce ve hemen her
zaman sadece kura verme degil, 6nce ¢ok sayida
orneklerden hareket edip kurala ulasma yolunu
izlemis ve gunimiz yabanci dil &gretiminde
benimsenen bir yontem izlemistir.
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2. Dil Ogrenmede orneklerin, metinlerin énemini
cok iyi fark etmis, verdigi ¢ok sayida ornekleri
gunlik hayattan; atasdzlerinden, manzum sanat
eserlerinden derlemistir.

3. Turkceyi dgrenirken, Turk kiltirind de tanitma,
Ogretme amacini gutmuis, bu konuya 6zel bir
Onem vermistir.

4. Dil o6gretiminde tekrarin  6nemini  ¢ok iyi
kavradigindan, ©6nceden gegen bir kural
gerektiginde tekrar hatirlatmaktan cekinmemistir.

5. izledigi bu basarili yontemleri buluncaya kadar
¢ok ¢aba harcayan yazar, iki yil iginde eserini Ug
kez yazip begenmemis, nihayet kesin olarak
dordinclu kez yazmistir. Boylece, o, eser yazma
yontemi  konusunda da kendinden sonra
geleceklere de gegerli bir ders vermektedir.”

Yusuf Has Hécib tarafindan 1069-1070 tarihinde
yazilmis olan Kutadgu Bilig ile 1072-1073 tarihinde
Kasgarli Mahmut tarafindan yazilmis olan Divani
Lugati't-Tirk adli eserler Tirkgenin Isdm diinyasinda
kazandigi 6nemin o devirlerindeki bilinen isaretleridir.
1204 tarihinde Fahreddin  MiUbareksah tarafindan
yazilmis olan Secere-i Enséb adli eserde ise bu 6nemin
giderek arttigi belirtiimektedir. Ancak Mubareksah,
Kasgarli'dan farkli olarak Turklerin bagska kavimler
Uzerinde Ustunlik saglamalarinda Turkgenin de biyuk
bir pay sahibi oldugu kanaatindedir:

"Turklerin baska kavimlere Ustiinliklerinin baska
sebepleri de vardir. Bunlardan biri sudur ki, Arapgadan
sonra Turkgeden dahaince ve daha serefli bir dil yoktur.
Gunimizde ise Turkce simdiye kadar hichir cagda sahip

olmadigli bir olclide ragbette bulunmaktadir. Bu,
hikimdarin ~ ve  kumandanlarin ~ ¢ogunun  Turk
olmasindan ileri gelmektedir. En bilyluk basarilari

saglayan ve en varlikli olan kimseler Turklerdir. Bu
sebeple herkes Turkce hilgisine ihtiyag hissetmektedir."
(Sayili, 1994: 525-526)
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Bunlardan baska 13. ve 14. asirlarda, yabancilarin
Tirkge oOgrenmelerine yardimcl olmak igin Islam
dinyasinin gesitli bolgelerinde, Tirkgenin gramerini ve
Ozelliklerini anlatan Arapca kitaplar kaleme alinmistir.
Ali Sir Neva'nin 15. yuzyilin sonunda, 1499 yilinda
kaleme adigi Muhakemet'l-Ligateyn adhi "iki dilin
muhakemes" esasina dayanan eserde ise, Tirkge ve
Farsca mukayese edilmistir. Turkcenin Farsgadan Ustiin
bir dil oldugu savunulan sz konusu eserde, Turk
genclerinin Farsca siir yazmaya meylettiklerini, halbuki
Tirkcenin birakilarak baska dillere yonelmenin yanlis
ve isabetsiz bir davranis olacag! ifade edilmistir (Barutcu
Ozonder, 1996:4).

Demircan (1988: 35), Nevai'nin s6z konusu eserinin
karsilastirmali dil bilim metoduna goére yazilmis en eski
Tirkge kitap olarak degerlendirilebilecegini ifade
etmektedir. Demican'a gore sbz konusu eser, Turkgenin
parcadan UstUnlUginG ispat etmek gibi degisik bir
amagla yazilmis olsa bile, yabanci dil dgretimi icin
metinler yazilmadan once, ana dili ve yabanci dilin
karsllastinlarak 6grenme gucliklerinin tespit edildigi
karsilastirmall metin inceleme metodunun Turkcedeki en
eski ornegini teskil etmektedir. Ozellikle 1950-1965
yillar1 arasinda yapilan arastirmalar sonucunda ortaya
cikmis olan karsilastirmali dil bilim metodunun 16.
asirdaki  ilk Ornegini  teskil eden Muhakemetir'l-
L igateyn'de;

1 Karsliliklart  tek  kelime olarak  Farsgada
bulunmayan Tuirkgce kelimeler ve bunlarin
anlamlari ile yan anlamlari,

2. Kafiye bakimindan Turkgenin Farscadan Ustln
oldugu,

3. Turkcede bulunan baz
karsthginin bulunmadigl,

4. Pekistirme olayinin Farscada bulunmadigi,

5. Farsgada olmadigl halde Tirkgede bulunan istes
ve ettirgen cati gibi husudar anlatilmaktadir.

Turkcenin yabancilara 6gretimi konusunda

eklerin  Farsgada

yapilan calismalardan biri de Osmanli ordusu icinde
devsirmelere, acemi oglanlara ve Enderun'a ainan
genglere Tirkce Ogretilmesidir. Bundan baska Fener
Patrikhanesi éteden beri, terciman yetistirmek amaciyla,
O0zel olarak belli sayida Rum gencine Turkge
Ogretmistir. Tanzi-mattan sonra ise, azinlik ¢ocuklarina
Tiark okullarina giris izni verilmigtir. 1895 yilindan
itibaren de Turkge 6gretimi azinlik okullarina girmis ve
yabanci okul programlarinda Tirkce derderine yer
verilmistir (Demircan, 1988:89). Turkcenin mecburf
dersolarak alti yillik bir programa gore haftada dort saat
okutuldugu bu okullardan Pangalti Notre Dame de Sion
Fransiz Kiz Lisesi'nin Turk¢e mifredat programi ana
bagliklaryla soyledir:

"Birinci yil: Alfabe, okuma, yazma, esya ve Dalmas
tablolar Gzerinde konusma, glzel yazi.

ikinci yil: Okuma, imla ve yazi, gramere dair ilk
bilgi, esya ve Dalmas tablolari Gzerinde konusma, glizel
yazl, ezber.

Uciincii yil: Okuma, iml4, gramer ve gramer tahlili,
okunan seyler (izerinde konusma, ezber, Tirkiye tarihi
ve cografyasl, glizel yazi.

Dérdunci yil: Okuma, gramer tahlili, nahvi tahlil,
okuma mevzularinin Fransizcadan Turkgeye, Turkceden
Franzsizcayatercimesi, Turkiye tarihi ve cografyas.

Besinci yil: Edebi eserlerden okuyup iyi izah ve
tercime etmek, gramer tahlili, nahvi tahlil, mufassal
Turkiye tarihi ve iktisadi cografyasl.

Altinci yil: Edebiyat, ilk edebi bilgiler, edebl eserler
Uzerinde izahat, edebi eserlerden daha itinall terclimeler
yapmak, Turkiye siyasi ve iktisadi cografyasl, mufassal
Turkiyetarihi." (Polvan, 1952:210)

Avrupada Tuark dilinin 6nem kazanmasi, 6zellikle
Turkiye Turkges yoluyla olmustur. Avrupada "Turkge"
denildigi zaman buglne kadar genellikle "Tirkiye
Torkces" anlagllmigtir.  Bunun sebebini, Osmanli
Devleti'nin 16. asirda Kanuni Sultan Sileyman'la en
muhtesem ¢agina
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erismis olmasinda ve Bati Avrupa syasetinde rol
oynamaya baslamasinda aramak gerekir. Turk dili bu
Onemi kazandiktan sonra, ilk olarak, Papalik, 1627'de
kurulan Collegium de Propaganda Fide'nin programina
Tirkceyi de katmig, daha sonra Tirkce oOzdlikle
tercumanlar igin agilan gesitli kurumlarin programina
alinmistir (Dilacar, 1968: 207).

Avrupailarin  Turkge — 6grenmesi,  Osmanli
Devleti'yle kurduklari ticari ve siyasi miinéasebetlerin
artmasina sebep olmus ve bunun tabii neticesi olarak
bircok Universitede Turkoloji bolimleri agilmistir. 19.
asrin sonlarinda ve 20. asrin baslarinda gergeklesen bazi
onemli buluslar ise, Turkolojinin mustakil bir ilim dali
olarak dogmasini saglamistir:

Ercilasun  (1983: 43), "Turkolojinin  Dogusu,
Gelismesi ve Turkoloji Kongreleri” baglikli yazisinda
bu konuda gelinen noktay sOyle belirtmistir:

"Avrupanin pek c¢ok yerinde, Pariste, Londrada,
Romada, Viyanada, Budapestede, Berlin'de,
Krakovv'da, Helsinki'de, St. Petersburg'da ve Kazan
Universitelerinde Turkoloji ile ilgili kirstler kurulur,
derder verilir; ilim dernekleri fadiyete gecer;
periyodikler yayinlanir."

Tirkolgji kirsllerinde sadece Turk incelemeleri
yapilmamis, ayni zamanda Tiirkge Ogretimi tizerinde de
caligiimigtir. Turkolojinin temelini teskil eden Turkgenin
Ogretiminde yabanci Turkologlar tarafindan tercih edilen
metot da daha ziyade gramer-tercliime metodu ol mustur.

GRAMER-TERCUME METODU

"Y 6ntem (methode, usdl), dogruya gétiren olduguna
inanilan, belirlenen bir hedefe ulastiracagi sanilan bir
tercintir. Her yontemin kavramlari ve terimleri
digerinden az ¢ok farklidir; yontemler arasinda farkliliga
yol acan, o kavram ve terimlere dayall olarak tesekkiil
ettirilen meraklarlailgili sorular dizisidir. Kavram, terim
ve so-

bilig-16/Kig*2001

rular dizisini olusturabilmis arayislara veya yriyuslere
metod denir. Hangi aan icin gecerlilik seviyesine
¢ikmis olursa olsun, bilimlik anlayis icin biitin mesele,
kavramlarini, terimlerini belirlemis ve meraklar dizisini
olusturan sorular tertip edebilmis olmaktir.” (Tural,
1995: V)

Gramer-tercime metodu, adindan da anlasilacagi
Uzere yabanci dil Ogretiminde gramer bilgisini ve
tercimeyi esas alan bir metottur. Ancak hemen
belirtilmelidir ki konuya pek asina olmayanlarin iddia
ettikleri gibi bu metodun gayesi gramer ve terclime
bilgiss vermek degil; aksine gramer ve tercime
vasitaslyla yabanci dil dgretmektir. Bu metoda gore
tercime, gramerin Ogretilmesinde, gramer de yabanci
dilin ogretilmesinde birer vasitadan baska bir sey
degildir. Butun diger dil 6gretim metotlarinda oldugu
gibi, gramer-tercime metodunda da asil gaye yabanci
dilin dgretilmesidir.

Esasen "bitin diger dil &gretim metotlar"”
denilmesini hakl kilacak 6lglide yabanci dil Ogretim
metodu da bulunmamaktadir. Baskan'a (1994: 44) gore
iki temel metot vardir ve bunlarin disinda kalanlari
sbzde metotlar veya bu teme metotlarin yeni birer
versiyonu saymak icap eder. Direkt ve endirekt metotlar
temel metotlar olarak kabul eden Baskan, bir Uclncl
metot olarak da bu iki temel metodun cesitli
bakimlardan birlestirilmesiyle meydana gelen eklektik
metodun kabul edilebilecegini, ancak bunlarin disinda
kalanlarin birer teknik olmaktan Oteye
gidemeyeceklerini ifade etmektedir:

"Her ne kadar yabanci-dil 6gretimi alaninda ¢esitli
yontemlerin  kullanilmasindan stz edilmekteyse de,
bunlarin bircogu birer "sbzde-yontem" olmaktan pek
Oteye gitmemektedirler. Clnkd, ortada yalnizca iki tane
temel yontem bulunmaktadir. Bunlardan baskas,
yanizca bu iki temel yontemin gesitlemes olarak
yorumlanmalidir. Bu iki yontemden birincisi, insanin
doga konusma eylemine dayanan "dogal/direk yontem";
ikincis ise, bu s6zlU-dilin yaziya gegirilmis bici-
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mine yadanan "dizenek/ceviri yontemi" olarak
bilinmektedir. Yeni bir yontem sbz konusu olacaksa,
boyle bir sey ancak bu iki yontemin cesitli oranlarda
birlestiriimeleri ile olusan bir "karma yéntem" olabilir
ki, buna da, hem s6zli hem de yazili yontemleri icerdigi
icin "tumlesik yontem" adi verilebilir."

Bu konuda Sunel'in (1989:138-139) dislincesi de
Baskan gibidir. Sunel'e gore, her ne kadar yabanci dil
Ogretiminde degisik metotlardan soz edilse de, gend
cerceve ve temeldeki 6zellik bakimindan biri "indirect
(dolayl) metot", digeri "direct (dogrudan) metot" olmak
Uzere iki metot vardir. Sunel'in bu iki metot arasindaki
fark ve bu farkin bir dlglide ortadan kaldiriimasiyla
meydana gelen eklektik metot konusundaki gorisleri su
sekildedir:

"Bilindigi gibi, dil 6nce bir sekiller bitiini sonra da
bu sekillerin yan yana dizilislerinden meydana gelen
anlaml ifadeler bitunidir. Insanin bir yabanci dili
Ogrenmesi demek, tamamiyle yeni bir sekiller bittnd
ve dizilis sistemi benimsemesi, beyninin bir sistemden
baskabir sisteme gecmesi demektir.

Yeni bir ifade sistemine gecerken ana dilin ifade
sisteminden yararlanalim mi yoksa yararlanmayalim
mi? Iste "direct metot” ile indirect metot” arasindaki
temel fark bu soruya verilen cevap farkidir. Geleneksel
metot, klasik metot, dilbilgisi-geviri metodu gibi degisik
adlarla karsimiza cikan "indirect metot" bu soruya
"yararlanalim"; cesitli degisiklikleri ile isit-gor metodu,
biligsel dgrenme metodu, kulak-dil aliskanligi metodu,
iletisimci yaklasim gibi adlarla karsimiza c¢ikan "direct
metot” ise "yararlanmayalim" cevabini veren metottur.

Ancak, su hususu belirtmekte yarar vardir ki, son
yillarda -bildigimiz kadariyla fransizcanin
Ogretilmesinde- uygulanan metot, teknik ve kullanilan
materyaller bu soruyu kesin bir bicimde "yararlanalim
mi yoksa yararlanmayalim mi" seklinde degil, hangi
asamada, nelerden, hangi

Olcillerde yararlanalim sekline donistirmuistir.”

Yaniz burada hemen iléve edilmdidir ki, yukarida
S0z konusu edilen iki temel metot arasindaki fark, sadece
yeni bir ifade sistemine gecilirken ana dilin ifade
sisteminden yararlanilip yararlanamamasi meselesinden
ibaret degildir. Ayni zamanda yabanci dilin ana dili gibi
mi yoksa yabanci dil gibi mi Ogretilip 6gretilmeyecesi
meselesidir.

Bu cercevede gramer-tercime metoduna bir tepki
olarak dogan direkt metoda gore dgrencinin yabanci dili
tipki ana dili 6gretiminde oldugu gibi dinleme, konusma,
okuma ve yazma seklindeki faaliyet siralamasina gore
Ogrenmesi esastir. Bu metodun bitiin dil felsefes ana dil
gibi yabanct dilin  de gramersz  6grenilip
konusulabilecegi dusiincesi Uzerine kurulmustur. Hal
boyle olunca bu metoda gére gramer tipki ana dili
Ogretiminde oldugu gibi bir 6n stz degil, son sbz
hikmiindedir. Yani bu iki temel metottan gramer-
tercime metodu dil ve gramer Ogretiminde tUmden
gelimi, direkt metot ise time varimi esas almaktadir.

Bu iki ve birbirine zit metodun hedef kitles de
birbiriyle ayni degildir.

Turkgeyi belli bir dili bilen insanlara 6gretmek ile
farkli dilleri bilen insanlara Ogretmek arasinda fark
vardir. Beli bir dili bilen insanlara dgretirken
ogrencinin kendi dilinden hareket etmek mimkuindur.
Bu durumda &grencinin dili ile Turkge arasinda
karsilastirma yapmak suretiyle iki dil arasinda benzer ve
farkli yonler ortaya konabilir ve dgretim bu esas lizerine
oturtulabilir. Turkgeyi Turkiyede ¢esitli milliyet, dil ve
kiltire mensup standart olmayan yabanci dGgrenci
grubuna dgretenlerin boyle bir imkanlari yoktur.

Uysal, kendisiyle yapilan bir sdyleside, yabancilara
Tiurkce ogretiminde kitap hazirlamada  karsilagilan
gucluklerin neler oldugu seklindeki bir soruya "standart
bir yabanci 6grenci bulunmayisi” cevabini vermektedir:

"Her seyden 6nce Turkce 6grenmek icin
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standart bir yabanci 6grenci'nin bulunmayisi!... Nitekim
bizim Tirkce BolUmi'ne, her yil, ortalama 40 Ulkeden
Ogrenci gelmektedir. Boylesine cesitlilik gosteren
yabancilarl, baska baska konular ilgilendirmektedir...
Sonra, her Ulke ogrencisinin, dgrendigi yabanci dili
algilamasi  degisiklikler gostermektedir. Hele Arap
Ulkeleriyle Irandan gelen  ogrencilerin, "Latin
harfleriyle" Tirkce yazabilmek icin gosterdikleri caba
ve kaybettikleri zaman; hichir zaman Batili 6gren-
cilerinkiyle karsilastirllamaz. Uzak-Dogu Ulkelerinden
gelen Ogrencilerinse ayrica 6grendikleri dili "dogru
telaffuz' icin  harcadiklarr  ¢aba ve  zaman,
digerlerinkilerden daha fazladir... Ustelik, fakiite
sinavlarini kazanip da Tirkge Ggrenmeye gelen YOK
Ogrencileri; kendi dalarindaki konulari iceren Turkge
derdleri istemektedirler. iste boylesine degisik tlkeden
gelen, dil yapilari ve kiltir dizeyleri birbirlerine hig
uymayan, ayrica da Ulkelerindeki egitim yéntemleri son
derece farkli olan biitin bu o6grenciler; ayni sinifta
toplanarak ders yapacaklardir ve bunlar icin de Turkce
kitabl gerekmektedir. Ayrica da bu kitap yabanci bir dille
aciklamali olmayacaktir; ¢lnkil o siniftaki 6grencilerin,
yeterli bir ortak dili bulunmamaktadir." (Cotuksoken,
1991: 65-66)

Baskan (1994; 45) ise, standart bir grup olusturan
yabanci dil dgrenen Turk Ogrencilere gramer-tercime
metodunun degil, Bati Ulkelerinde evrensel bir dgrenci
toplulugu icin gdistirilen diger dil Ogretim metotlarin
uygulanmasina karsl cikar ve Turkiye'deki yabanci dil
Ogretimindeki basarisizligin sebebini Bati Ulkelerinde
gdlistirilmis olan yaklasimlara, yontemlere, uyarlamalara
ve yordamlara siki sikiya ve kori koérine bagli
kalinmasi olarak gosterir:

"Surasi unutulmamalidir ki, Bati Ulkelerinde
dizenlenmis olan 6gretim yollar, ilk baslarda
somurgeler icin, daha sonra da evrensel bir dgrenci
toplulugu icin gelistirilmis gibidir. Oysa, anadili Turkce
olan, ve dinya gorisi "Turkiyeli" olarak kaliplasan
Ogrencilere, bu gibi yabanci yollar tumu ile tipatip
uymameaktadir. Eger
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Turkiye'de yabanci-dil dgretimi basari ile gozimlenmek
isteniyorsa, 0 zaman yapilacak tek sey, dis Ulkelerdeki
moda akimlarin, olduklari gibi uygulanmalari degil, bu
gibi  kopye izlencelerin  yerine,  Ogrencilerin
yatkinliklarina dayanan 6zgun izlencelerin
gelistiriimeleridir." (Baskan, 1994; Said, 1982)

Bagkan, gdlistirilecek programlarda da, konusma dili
yerine yazi diline énem verilmesi gerektigini belirtir.
Cunkd, ona gore, Turk gocuklarinin, eger birbirleriyle
ingilizce konusmalari beklenmiyorsa, yabancilarla
yabanci dil konusma imkanlari yoktur. Ancak her Turk
gocugu isterse yabanci-dilde kitap ve dergi okuyup bilgi
edinebilir ve yazi yazabilir (Baskan, 1994: 46). Bunu
kolaylastirmak icin de yabanci dilin ortak kelimelerden
yolacikilarak 6gretilmesi gerekir:

"Gergekten, anadil Turkgeyi son derecede yetkin
olarak kullanabilen kisilere, sozgelimi (university,
professor, parliament, doctor, taxi) gibi, Framingce [Fr.-
f Alm.+ Ing. + -ce = Fralmingce < Fr-am-ing-ce. j ile
ortak hir sozcik dagarcigindan yola ¢ikilarak yabanci-
dili kolayca ogretmek dururken, kendilerine cok aykiri
gelebilecek olan bir dil-dizenegi kurallarl ile onlari
bunaltmak, ve bdylece yabanci-dilden sogutmak ¢ok
UzUcl bir durum olarak stiregel mektedir."

Eyuboglu (1982:309) ise, 6grencinin ana diliyle
temasini tamamiyle kesmesine yol actigl icin direkt
metoda karsi ¢ikar ve yabanci dil dgretiminin daima ana
dille olan temas kaybettirmeden yapiimasi gerektigi
seklinde bir goriis serdeder:

"Yabanci dil tedrisatl hichir zaman ana dille temasi
kaybetmemelidir ve daima ikinci dil olarak kalmalidir.
Bu itibarla ¢ocuklari erkenden ana dillerinden ayirmak
cok tehlikeli olabilir. Dustinmege yabanci bir dilde
baslamis olan ¢ocuk gayet tuhaf bir mahlUk olabilir: ne
tam manasile kendisi, ne de tam ménasile baskasi!..
Memleketimizde bu &kibete ugramis olanlar maalesef
pek coktur. Turk ¢ocugunun dimagi di-
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sinmege Turk dilinde agiimalidir. Aksi takdirde yabanci
dil fayda degil zarar verir. Zihin terbiyes dedigim sey
ancak yabanci dilin ikinci bir dil olarak kamasile
mimkdnddr. Ana dilinin zararina olarak dgrenilmis bir
yabanci dilden daha glling bir sey tasavvur
edemiyorum. Az cok saglam bir ana dil kdltdri
olmadik¢a yabanci dilden alinacak meyva adsiz, tadsiz,
renksiz agiza konmaz bir sey olacaktir. Kendi rengi
olmiyan baska birisinin rengile zenginlesemez."

Gramer-terciime metodu ve direkt metodu arasinda
bulunan bir diger farklilik da metotlarin uygulayicilari
durumunda olan égreticiler konusundadir. Bu iki metodun
bu konudaki tavirlar datipki hitap ettikleri 6grenci kitles
karsisindaki tavirlari gibidir. Direkt metodun uygulayici
olan Ogreticinin sadece Ogrettigi yabanci dili bilmes
gerekirken, gramer-terclime metodunun uygulayicisi olan
Ogreticinin hem Ogrettigi dili hem de dgrencinin ana
dilini bilmek mecburiyeti vardir.

Gramer-terciime metodu, bir ¢esit karsilastirmali dil
Ogretimi metodu demektir. Bu sebeple dgretmen her iki
dili de ne kadar iyi bilirse, sonu¢ da o kadar basaril
olacaktir. Cunku 6gretici ana dili ile 6gretilen yabanci
dil arasinda mukayese yaparak bu iki dildeki ortak
husudara degil, farkli hususlara yonelecektir. Bu
cercevede gramer-terciime metodunun uygulayicisi olan
Ogretici de bulunmasi gereken vasiflar sunlar olabilir:

Dil bilim bilgisi,

2. Her iki dilde dedil ehliyeti,

3. Disiplinli calisma yetenegi,
4

. Dil oOgretimini akademik bir calisma olarak
nitelendirmesi,

-

5. Buginkidl teknik imkénlarin dil Ogretimi icin
temin ettikleri rasyond kaynak ve ortamlari
inceleme ve kullanma arzusu,

6. Dilin boslukta, kdltirin yasayan akiciligindan
uzek bir sekilde Ogrenilemeyecegi hakikatinin
egitimciler, dil bilimciler, filologlar ve dil
Ogreticileri tarafindan bi-

linmesi ve kabul edilmesi,
7. Dil dgretiminin dinya barisi i¢in 6neminin
bilinmesi (Sarier, 1969:57).

Bu hususlara bir de Bagskan'nin dile getirdigi basarili
bir Ogreticinin yabanci degil, yerli Ogretici olmasi
gerektigi seklindeki gorUs iléve edilebilir. Baskan'a
(1994: 46) gore Turkiyeli 6grencilere en iyi yabanci dil
ancak Turkiyeli ogreticiler tarafindan dgretilebilir:

Tirkiyeli  dgrenciler'e yabanci-dili  en iyi
Ogretecek olan kisilerin, sanildigi gibi, baska bir
ortamdan gelmis olan yabanci dgreticiler olmayip; tam
tersine, Turkiyei Ogrencilerin tim dinya gorising,
dustinds bigimini, ruhsal yapisini, ve davranis diizenini
yakindan bilen Turkiyeli dil dgreticileri oldugudur.
Ogrencinin sikintisini kendisi geginmemis olan yabanci
bir uzmandan, belki danisman olarak yararlanilabilir.
Ama, yabanci-dil dgretimindeki gereclerin kotarilmalari
ve bunlarin derdiklerde kullaniimalari, son ¢ozimde,
gene yerli 6greticiler tarafindan gergeklestirilmelidir.”

Eyiboglu (1982: 310) da, Ingilizlerin kendi
Ulkelerinde yabanci dil ogretiminde yabanci Ogretici
kullanmayr  prendp olarak kabul  etmediklerini
belirtmektedir.  Ingilizlerin  boyle bir  prensbi
benimsememelerini, yabanci dil 6gretiminin ana dili
Ogretimine sagladigl katkiyla agiklayan Eyiboglu'nun bu
husustaki miisahedesi ise soyledir:

"Ingiliz mekteblerinde beni en gok hayrete diistiren
seylerden biris de yabanct dil 6gretmenlerinin
Ogrettikleri dili hi¢ iyi konusmamalari olmustu. Bunu
evela Ingilizlein yabanci dil tedrisatini  ihmél
ettiklerine hamlettim. Fakat sonradan anladim ki
Ingilizler yabanc dil tedrisatindan iyi konusmaktan daha
ehemmiyetli seyler bekliyorlardi. Ayni dusince ile
ingilizler en serbest mekteblerde bile ecnebi Ggretmen
kullanmamagi bir prensip olarak kabul etmistir."

Gramer-tercime metoduna goére, yabanci dilin
grameri Ogrenilmeden; dinleme, konugsma, okuma ve
yazmagibi dil faaliyetlerinde basari
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goderilmes mumkdn degildir. Elbette burada sbzi
gecen gramer, pedagojik bir gramerdir. Gramer-tercime
metoduyla 6nem kazanmig olan pedagojik gramer
kavrami ise, "Bir dilin dil 6gretimi, yillik plan tasarimi
ya da Ogretim araclarinin hazirlanmas: gibi pedagojik
bir niyetle tasarlanmis dil bilgigdir.” seklinde
aciklanmaktadir (Aydin, 1996:9).

Gramer Ogretimine gegmeden Once, gramer
Ogretiminde bir vasita vazifes goren terclime ve gramer
hakkinda bilgi vermekte fayda vardir. Zira gramer-
tercime metodu, biri tercime, digeri gramer olmak
Uzere iki esas Uzerine kurulmustur. Burada bu iki
esadan ilk olarak terclmeye yer verilmistir. Clnku
gramer-terciime metodu, gramerin onun vasitaslyla,
daha dogrusu ana dilin grameri vasitaslyla yabanci dilin
gramerinin 6gretildigi bir metottur.

Yabanci Dil Ogretiminde Vasita Olarak
Tercime

Gramer-terclime metoduna gore, tipki gramer gibi,
tercime de bir gaye degil, bir vaatadir. Gaye, direkt
metotta oldugu gibi yabanci dilde dinleme, konusma,
okuma ve yazma gibi dil fadiyetlerini yapabilmektir.
Ancak bu fadiyetlerin yapilabilmes icin bir" ogretim
vasitasina Ihtiyag vardir. Gramer-terclime metodu, bu
vasitayl adindan daanlagilacag) Uzere gramer veterclime
olarak belirlemistir.

Bu iki vastaun kullanlmesyla yabanci dil
Ogretiminde varlmak idenen gayder ise sdyle
siralanabilir:

"a) Ogrencinin her iki dil arasnda 'gidis-gdis'
yoluyla, her iki dilin kullanimi ve kullanimlar arasindaki
ayrimlar konusunda somut tasarimlar edinmesi;

b) Yabancl dilin dilbilgid kurdlarina iliskin olarak
verilmis bilgilerin -6zdlikle anadilden yabanci dile
yapllacak cevirilerin yardimiylasomut 6rneklerden
yansimasl;
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©) Yabana dildeki bildirimin anlam yikinden bir
sey yitirmekszin -ya da "dden gddigince
yitirmekdzin'- ana dile gdirebilmes amaciyla
Ogrencinin ana dilinin tim olanaklarni, bu dilin
anlalimini koruyarak zorlamaya dismasl. Bu islev, gok
yonli bir yapi tasimasindan 6tird), arag olarak gevirinin
belki de en temd islevidir. Clnkll 6rnegin yabanc
dilden Turkgeye ceviri yapacak olan bir dgrendi, bu
yadla bir anlamda kendi ana dilindeki zenginlikleri
bulmaya yonelik bir yéne de girmis olacaktir. Baska
deyisle her iki dil arasinda esdegerligi saglama cabas,
yabancl dil 6grenimine bulunacagl katkinin yani sira,
Ogrenciyi kendi ana diline gétiren bir yol olma
niteligini de kazanir." (Cemal, 1978:47-48)

Gorlldugti  gibi, tercimenin vesta olarak  dil
Ogretiminde kullanilmas sadece Ggrenilen yabanci dil
acisindan degil, ana dili agisindan da cgesitli fayddar
temin eamektedir. Bu cercevede ydbanc dil
Ogretiminin ayni zamanda ana dili 6gretimi demek
oldugu pekda ifade edilebilir. Nitekim Eyiboglu
(1982:310), ingilterede gramer-terciime metoduna gore
yabancl dil Ggretimi yapilmasinin, bu metodun  bir
gayesnin de Ogrencileri ana dillerinin idrékine
vardirmak oldugu seklinde degerlendirir. Eytboglunun
bir ingiliz Fransizca greticisinin yabanci dil dersinde
gramer-terciime metodunu nasil uyguladigl konusunda
verdigi bilgi ise soyledir:

"Baskabir 6gretmen talebdere ingilizce ve Fransizca
kelimeleri mukayese ettiriyor ve her iki dilde ayni seyi
ifade eden keimderin hirbirlerinden ne itibarla
ayrildiklarini, simull itibarile hangisinin daha zengin
oldugunu soruyordu. Yavas Yyavas kdimederden
cimlelere gegiyor ve derdn sonunda Frangizcay!
Ingilizceden ayiran esad1 farklardan birine variliyordu.
Bu usuliin gayes saihtir: Tadebderi ana dillerinin
olgun bir idrékine vardirmak."

Yabanci dil olarak Tirkge Ogretiminde ism hé
eklerinin Ogretimi konusundaki bazi gorlsleri de dan
Ozkan (1994:42) ise, ism hdl ekleriy-
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le ilgili yapilan yanliglarinin en 6nemli sebebinin ana
dildeki farkliliklar ve ana dilin egilimlerinin dgrenilen
dile aktarilmas oldugunu bdlirtir ve bu konuda dil
bilimci Wagner'in ana dilin, 6grenilen dile etkileri
Uzerinde yaptig1 su degerlendirmeye yer verir:

1 Yabanc dili 6grenen herkes zaten bir dili; kendi
ana dilini konusmaktadir. Her yeni dil, ana dili
temeline dayanilarak ogrenilecektir. Dolayisiyla
bu tdr dil 6grenim sireci, ana dilini edinme
strecinden ayriliklar gosterecektir.

2. Her dilin kendisine 0zglu yapisi vardir.
Ogrenilecek dil ana dilinden az ya da ¢ok, bir
Ol¢lide ayrilacaktir.

3. Ogrenci, ana dilinin 6zeliklerini yabanci dile
aktarma egilimindedir. Dil ileilgili 6zellikler her
iki dilde de ortaksa, 6grenme siireci bundan ¢ok
yararlanacaktir. Ama eger yabanci dilin
ozellikleri seil acisindan farkhliklar
gosteriyorsa, ana dilinden yapilacak aktarim,
yanlislarayol acacaktir.

4. Ana dilinin ozelliklerinden sapma gosteren
yabanci dil 6zellikleri, benzeyen ya da ayni olan
Ozelliklere oranla daha zor 6grenilir. Ayriliklar ne
kadar blyukse 6grenme giclikleri de o kadar
blyuktdr.

5. Ana dili ve yabanci dil 6zellikleri konusunda
yapllacak  sistemli  karsilastirma  yoluyla,
beklenilebilecek guclikler ve muhtemel girisim
(aktarim) yanliglari 6nceden belirlenerek dil
bilimi agisindan aciklanabilir .

Bagkan'a (1983:140) gore, yabanci dil égretiminde
basarili olamamanin en 6nemli sebebi, yabanci dilin
bitinini  eldeki imkénlara ve ayrilan sireye
bakilmaksizin, hi¢ de gergekci olmayan bir bog umut ile
Ogretmeye kalkismaktir. Habuki bu konuda "amag
daratmasina gidilip de doért temel dil faaliyetinden bir
tanesine agirlik

verilerek dbirlerine basamakli olarak gecilmeye calisiisa,
0 zaman belki kisitli slre icerisinde, Ogrenicinin ve
Ogreticinin ~ yeteneklerine  bagli  olarak  ve de
yararlanilabilecek imkanlar olgusiinde, belli bir bagari
dizeyi tutturmak mimkinddr. Aksi hélde mevcut
olumsuz sartlarda bir kisiye hem dinleyerek hem de
okuyarak anlamay1; ayni sekilde, hem sdyleyerek hem
de yazarak anlatmay1 6gretmek neredeyse imkénsizdir. O
halde, simdiye kadar uygulanan yabanci dil 6gretim
programindan vazgecilmeli ve doért temel dil faaliyeti
arasinda bir segme yapilmalidir. Bu segmede tercihini
okumaranlama faaliyeti yoninde yapan Baskan, bunun
icin de yabanci dil Ogretiminde gramer-tercime
metodunu salik verir:

"Ote yandan, anadili 6gretimindeki tek dilden ayri
olarak, yabanci dil 6gretiminde iki ayri dil s6z konusu
oldugundan, yanizca bu dort becerinin kazandiriimasl
ile yetinmeyerek, yabanci dil ve Tirkce arasinda
karsilikli olarak ve her iki yonde de isleyecek bigimde bir
"ceviri beceris" de ayrica kazandiriimalidir. Ceviri
konusunda yabanci dilin iyice 6grenilmesini beklemek
hic de gerekmemektedir. Ogrenildigi oranda, bir yandan
da ceviri yaptirma yolu ile, égrencinin, yabanci dili
dogru olarak dgrenip dgrenmemekte oldugu da saglikli
bir bicimde denetlenmis olunur. Yabanci dili ¢ok iyi
bilen biris bile ya Turkcedeki incelikleri anlamadigi icin
ya da yabanci dilin karsiliklarini bozuk bir Turkee ile
yansittigl icin, ceviri isine kalkinca kimi kez guling
durumlara disebil mektedir."

Dil faaliyetlerindeki 6nce anlama, sonra konusma,
daha sonra okuma ve en son yazma seklindeki
siralamanin yabanci dil dgretimindeki gayeye gore
degisebilecegi gorusini savunan Kocaman (1983:119)
ise, Ozelikle yetiskinlerin  Ogretiminde  okuma
faaliyetine oncelik verilmesinin artik distnilmeye
baslandigini ifade etmektedir:

"Amaclarda gorllen sinirlama 1940'1arda tartismasiz
kabul edilen dinleme, konusma, oku-
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ma, yazma bicimindeki beceri  siralamasinin
degismezligini de sarsmistir. Bu becerilerin, dgretimde
kullanilma  siralarinin = kesinlik  tasimadigl,  kimi
durumlarda (Orn. vyetiskinlerin  6gretiminde) okuma
becerisiyle baglanilabilecegi dustinilmeye baslamistir.”
Dil Ogreniminde gayenin Onemine dikkat c¢eken
Ozcan (1997:50-51) da; dil 6grenmeye baslayan birinin

Once ihtiyagc analizi yapmasi ve sonra da dil
fadliyetlerinde bir sinirlamaya gitmesi  gerektigi
gorusindedir:

"Insanlar dili hemen konusmak ve yazmak icin
zorlanmamak. Bunun yerine mimkin oldugunca
okumaya, dinlemeye zorlamailar kendilerini. Ama
maalesef cok hazirct bir ortamdayiz. Insanlara 90 saatte
yabanci dil Ogretmeyi vadeden kurslar var. Evet,
egitimci 90 saatte o dilin bitin kuralarini anlatabilir.
Ama bu égrencinin tim bunlari anlayip kullanabilecegini
gostermez. Insanlarda bir sihirli degnek sayesinde cok
kisa sirede kus gibi 6tme istegi var. Dil Ggrenirken
hemen Uretim safhasina (konusma, yazma) safhasina
atlamamali. Bu kisim hiraz geciktirilmeli. Adlinda dil
Ogrenmek dogum yapmak gibidir. Ebeler (6gretmenler),
¢ocugun (dilin) dogmasinayardimei olurlar.

Dil Ogrenmeye baslayan bir insan once ihtiyag
andizi yapmalidir. Ben bir dili neicin ve hangi yonleri
ile 6grenmeliyim? Hem yazmak, hem konusmak, hem
okumak, hem de dinlemek. Cogu zaman bunlarin hepsini
Ogrenmek bir ihtiyag olmadigl halde kisi kendini hepsini
Ogrenmeye zorluyor ve sonug basarisiziik oluyor.
Ornegin bir doktor kendi alaninda cikan ingilizce
yazilari okuyup anlayabiliyorsa Ingilizceyi kullanyor
demektir. Bu doktorun ingilizce konusamamasl bir
eksiklik degildir."

Goruldugu gibi yabanci dil ogretiminin bir bitin
oldugu goristi hemen her sart icin gecerli degildir.
Aksine 6grenciye dort temel dil faaliyetini, yani dinleme,
konusma, okumave yazma
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faaliyetlerinin hepsini ayni zamanda vermemek gerekir.
Ogrenci 6nce okuma ve anlama faaliyetini gelistirdikten
sonra, eger ihtiyag varsa diger faaliyetlere de gecebilir.
Tirkceyi, Turkce kitaplari okumak ve incelemek icin
Ogrenen bir yabancinin dinleme ve konusma faaliyetine
ihtiyaci yoktur.

Yabanci dil dgretiminde terclimeye yer verilmemes
gerektigi gorlstnde olanlar, insanin ana dilini dil
bilgisine ihtiyagc duymadan O6grendigi gerceginden
hareket etmektedirler. Dil bilgisine yer verilmesini
isteyenler ise yabanci dilin ana dili gibi 6grenilme
sartlarinin meveut olmadigini gerekce gdstererek yabanci
dilin ancak dil bilgis yoluyla Ogrenilebilecegini ifade
etmektedirler.

Dil dgretimi icin ileri sirdlen gorusler ancak belli
metotlar igin gegerlidir.

Kaldi ki, ¢ocuk ana dilini 6grenirken dort temel
faaliyeti ayni anda yapmamaktadir. Once dinleme ve
daha sonra konusma faaliyetinde bulunmaktadir. Okuma
ve yazma ise belli bir yastan sonra daha cok 6rgin
egitim yoluyla kazanilan faaliyetlerdir. Bu cgerceveden
hareket edildigi takdirde bir yetiskin icin 6nce okuma ve
yazma, daha sonra da dinleme ve konusma fadiyeti
seklinde bir siralama yapmak icap eder. Kaldi ki yabanci
dil bilmek dinleme, konusma, okuma ve yazma
faaliyetlerinin tamamini birden bilmek demek degildir.
Konusmay! bildigi hdlde okuma ve yazma bilmeyen
birinin nasil kendi ana dilini bilmedigi sdylenemez ise,
okuma ve yazma bildigi hélde bir yabanci dili ¢ok iyi
konusamayan birinin de o yabanci dili bilmedigi tyle
sdylenemez. Cunkdl Turkiye oOrneginde oldugu gibi
yabanci dil dgrenen Turk cocuklari sayet birbirleriyle
Ogrendikleri yabanci dili  konusmayacaklarsa pratik
konusma dilini 6grenmenin hicbir faydasi yoktur. O
hadlde konusmadan ziyade okuma, vyani tercime
Ogretmek gerekir. Clnkl yabanci dil 6grenen bir kimse,
eger yabanci bir Ulkede yasamayaceksa veya
tercimanl ik yapmayacaksa, en rahat kitaplara ulasabilir.
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Yabanci Dil Ogretiminde Vasita Olarak
Gramer

Y abanci dil olarak gramer 6gretimi biiyik 6lclide ana
dil olarak gramer 6gretimine baglidir. Kendi ana dilinin
gramerini 6grenmemis veya Ogretilememis bir kimseye
yabanct dilin gramerini  6gretmek zordur. Farber
(1994:134), yabanci dil 6grenmek icin insanin 6nce
kendi ana dilini iyi bilmes gerektigini belirtir. Clnki
Kisi bir yabanci dili ancak kendi ana dili dlclslinde
Ogrenebilir. Sayet bir yabanci dili kendi ana dilinden
daha iyi 6grenmisse 6grendigi yabanci dili ana dili
yerine gecer. Bunun icgin yabanci dil 6greniminde ana
dili vasita olarak kullaniimalidir.

Gramer-terclime metoduna gore yapilan yabanci dil
Ogretiminde ana dili ve yabanci dilin grameri birer
vasita olarak kullanilmaktadir. Turkcenin Fransizlara
Ogretimi amaciyla bir Turk dili gramer kitabi yazan
Deny (1941: /H), bu kitabin "On S6z"iinde, yabancilara
Tirkce 6gretiminde TUrkgenin gramerin yeri ve énemi
konusunda su actklamay1 yapmaktadir:

"Bu kitap, sdylemesi bile lizumsuz, bir hocanin takrir
suretindeki  tedrideri yerini tutamaz, en iyi tesadif
hocasi, yine elbette Bogazici'nin gelip gideni, veya
Istanbul carsisinin sizi iltifatla karsilayan dikkancisidir.

Bununla beraber talebe kendisinden sunu
saklamamak ki, Turkceyi -hele bahis mevzuu yaz
tlrkgesi oldugu zaman - ciddi surette 6grenmek oldukca
cetindir; ve ok kere buyik bir tecrit hamles ister.
Bunun icin, bdyle uzun bir € kitabinin okunmasi
nekadar cetin gorundrse gorinsiin, buna katlanmasi dahi
kendisince zamandan bir tasarruf olacaginainaniyoruz.”

Tirkceyi gramer vasitasiyla 6grenmenin zamandan
tasarruf  saglayacagina inanan Deny, Turkcenin
gramerinin okunmasl hususunda ise Max Mdller'in su
ifadelerine bagvurur:

"Osmanli Turklerinin sdyledigi lehceye gelince,
diyebiliriz ki, Turkgeyi sdyleyip yazmak hususunda en
ufak bir arzu besenmemis olsa da-

hi, bir Turkce grameri okumak bile hakiki bir zevktir.
Gramer sigdarini viicude getiren hinerli tarz, bitin
insiraf (déclinaison) ve tasrif (conjugaison) sistemlerinde
h&kim olan kiyasilik hali, tesekklllerde bastan basa
gorulen... bir seffaflik vaziyeti, lisanda tecelli eden, beser
zekésinin bu harikah kudretini hayrete disirmekten hali
kalamaz." (Muller, 1846'dan Deny, 1941: 111)

Elove ise, Deny'nin Mller'den naklettigi yukaridaki
ifadelere, bu ifadelerin yer aldigl eserin baska bir yerinde,
onun Turkcenin gramerine hayranhigini bdirttigi su
satirlari ilave etmektedir:

"Insanin ancak en iptidal ihtiyaglarini anlatmiya
yetecek kadar az miktarda koklerle, duygu ve disiincenin
en ince menevislerini anlatabilen bir ifade aeti yapmak,
manasi belli belirsiz bir mastarla sert bir emir
maddesinden "viicubi ve insal" sigalar, "muzari ve
mustakbel" gibi zamanlar, ¢ikarmak, birbirine uymaz
ses parcalarindan her tarafi derli toplu, kaideli ve
tamamiyle ahenkli bir fonetik sistemi yaratmak: iste insan
zekasinin dilde isleyip meydana koydugu eser budur.
Dillerin bir cogunda, bu iptidai yaratis ¢igirindan artik iz
kalmamistir... Halbuki, bunun aksine olarak, turkcenin
gramerinde tamamiyle saf bir dil yapisi gériyoruz; bu
oyle bir gramerdir ki, bir billur kovan icinde bal
peteklerinin olusunu nasil seyredebilirsek, onda da
dustincenin ic oluslarini 8yle seyredebiliyoruz.

Yiksek bir sarkiyatct lim (orientaliste), Tark dili
hakkinda: - Insan bu dilin yice bir ilim akademyasi
mizakerelerinden ¢ikmis oldugu zannina dusebilir,
demisti." (Miller, 1846'dan Eldve, 1941: 111)

Yabanci Turkologlardan Deny ve Millerin de
yukarida belirttikleri gibi Tirkge dunyanin en kuralli
dillerinden hiridir. Yine yabanci Tilrkologlardan Bazin
Turkgenin  kurallihg! ile ilgili olarak, "bilgisayar
programinda diizenlenmis kadar dizenli ve kurali bir
dil" aciklamasinda bulunurken (Cotuksoken, 1991: 68;
Vandewalle (1988: 62), Turkcedeki kuralar sisteminin
isleyisini satran¢ oyununa benzetmektedir:
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"Yillar boyunca Tirkgenin kurallar sisteminin
isleyisini inceledikge satran¢ oyununa olan yakinhginin
hep daha cok farkina variyorum. Satrangta kuralar
mantikli, basit ve az sayida Cok kisa bir zaman
icerisinde ogrenilebilir. Yedi yasindaki bir cocuk bile
satran¢ oynamay! Ogrenebilir. Temeldeki bu kolayliga
ragmen satrang oynayan Kisi hayati boyunca sikilmaz.
Oynama imkanlari sinirsizdir. Diinya sampiyonlugunu
kazanmak icin olaganustii yetenek ve beceri lazim.
Bitin bu nedenlerle satrang oyununun ideal bir oyun
oldugunu sdyleyebiliriz. Ayni durumun Turkge'nin
dilsel sisteminde bulunmasi da bence Turk dilinin en
buyuleyici 6zelligidir."

Kayadya (1994:11) gore ise, yabancilarin, bilim
akademilerince hazirlanmis kadar diizenli ve kurali bir
dil olan Tirkgeyi Ogrenmeleri hic de zor degildir ve
Turkcenin dgrenilmesindeki kolaylk;

1 Gramerinin zorlastiriimamis olmasindan,

Harf-i tarif ve 6n ek kullanamamasindan,
Duzensiz ¢okluk sekillerinin olmamasindan,

Diizensiz isim ¢ekimlerinin olamamasindan,

a &~ WD

Dizensiz fiil gekimlerinin olmamasindan
kaynaklanmaktadir.

"Dil bizden c¢ok akilli, daha pek ¢ok mallmatli bir
varliktir, her dakika kulagimiza efsaneler fisildar,
destanlar okur, fakat biz bu eser ve vekayii anlamaktan
uzagiz. Bilmeyiz ki dilin de bir dili vardir. Dilcinin
vazifes bu (dilin dilini 6gretmek) tir. Dil bize insanlig|
biyukligh ve acizlerile sdyler, yaniz onunla
konusmasini bilmeliyiz." seklinde disinen ve grameri
"dilin dili" olarak goren Dilemre (1939: LKIV) ise, ana

dilini iyi bilmeyen bir kimsenin yabanci dil
ogrenmesinin - de  mimkin  olmadigi  kanaatini
tasimaktadir:

"Bir yabanci dili 6grenmek demek evvela o dil hangi
tasavvuru hangi ses mirekkebine bagliyor, onu
Ogrenmek ve sonra dizim mukavelesi-
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ni anadilimizde carf olan mukavelét ile karsilastirip
aradaki farklarl elde etmekle olur. Kendi dilinin butiin
tasavvuratina malik olmayan bir ferd yabanci dil
yapamaz."

Banguoglu'na (1995:19) gore pratik bir bilgi kolu
olan gramer insana dilin dogru yazilip okunmasi ve
dogru konusulmasl usullerini gosterir:

"Ogretimlik (classique) tarifine gore pratik bir bilgi
kolu olan gramer bize bir dilin dogru yazilip okunmasi ve
dogru konusulmasi usullerini gosterir. Dili iyi kullanma
(bon usage) sanatini gretir. DUstince ve duygular daha
dizgin ve tam olarak anlamamiza ve anlatmamiza
yardim eder. Gramer bilgisi sayesinde daha dogru, daha
mikemmel disinmeye de alisiriz. Bu bilgi dil
diizeninin koruyucuyudur.”

Cemiloglu'na (1990: 57) gore ise, Turk ¢ocuklarinin
Tark dilini iyi kullanmalar icin onlara Tirkgenin
gramerini iyi 6gretmek gerekir. Bunun icin de gramerin
mustakil bir ders olarak okutulmasi teklifinde bulunan
Cemiloglu, orta 6gretim okullarinda gramerin miistakil
bir ders olarak okulmamasini da elestiri konusu yapar:

"Halbuki dili iyi kullanmanin temel sartlarindan biri
Turkce gramere, sesten climle bilgisine kadar tam hakim
olmak, dilin yapisini, cimlelerin yapi ve anlam
degerlerini iyi Ogrenmeye baglidir. Bu agidan ilgili
okullarimizda, Dilbilgis ders mistakil ders haline
getirilmeli, bu konuda vyetkili ilim adamlarinin
hazirlayacagl bir program dahilinde ve dilimizi iyi
kullanan sahdyetlerin  eserlerinden alinan  se¢cme
parcalardan hareketle bu ders dgrencilerimize l&yiki
sekilde 6gretilmelidir.”

Tirkiye'de Tirkge ogretiminde dilbilimin yerini
tespit etmeye calistigl bir calismasinda; "Herhangi bir
dil ogretilecekse dncelikle o dile iliskin agiklama ve
kurallarin dizenli bir bicimde belirlenmesi gerekmez
mi?" sorusunu soran ve bu soruya cevap arayan Sezer
(1990:40); ana dili dgretiminde dil bilgisinin yerini konu
edindi-
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gi bir baska calismasindaise Sezer (1994:113), hem ana
dili hem de yabanci dil icin gramer &gretiminin
gerekliligi Uzerinde 1srarla durur ve bu konuda sundugu
bir bildiriye kendi hayatindan verdigi bir érnekle bagslar:

"iki yil 6nce, yabanci dil egitimi
toplantida, dilbilgis  dgretiminin  gerekli oldugunu
savunun bir bildiri  sunmustum. Dogrusu burada
"savunma' sOzcUginin tam  yerine  oturdugunu
soylemeliyim, ¢iinki toplantida sunulan diger bildirilerde
dilbilgis 6gretimine ya hi¢ deginilmiyordu, .ya da
dilbilgis 6gretiminin gereksizligi, iki kere iki dort eder,
tUrdnden bir gercekmis gibi savunuluyordu.

Toplantida bir bildiri sunan Amerikall bir Bilkent
Universites 6gretim (iyes meslektasim, panelde, benim
"cagdisl" olmus, "eski moda', "tutucu" buldugu
bildirime, sanilyorum, biraz da benim gibi "fosillere"
esad! bir ders vermek ve tarihten bitlnlyle silmek
Uzere saldirdi.

Simdi burada "Anadili Ogretiminde Dilbilgisinin
Yeri" gibi bashgiyla bir bildiri sundugumu duymus olsa,
saniyorum, benim tedavi kabul etmez bir fosil
oldugumu dustnirdd, dyle ya, yabanci dil egitiminde
dilbilgisinin yeri yokken, bir de anadili 6gretimine
dilbilgisini sokmaya caismak iyiden iyiye "cagdis!"
olmaktir.

S6zunt etligim Amerikall meslektasim, panelde,
dilbilgisi  Ogretiminin  gereksizligini savunup benim
tutucu goruslerimi elestirirken, dogrusu kendini biraz
fazla kaptirdi. Kendi Ozel yasamindan bile 6rnekler verdi.
Kendi ifadesine gore, kendisi okulda dilbilgis egitimi
denebilecek hir seyle karsilasmamisti, ama bu onun
Ingilizce iletisim saglamasimi da iyi bir ingilizce
Ogretmeni olmasini da engellememisti. Hatta kendid,
kesme imi ile yazilan "it's" ile "its" sizclgu arasindaki
farki, ancak Amerikada bes yil ingilizce 6gretmenligi
yaptiktan sonra, anlayabilmisti.

konulu bir

Ben sayin medektasima bizim &grencilerimizin
Amerikada Ingilizce 6gretmenligi  yapmadiklarini,
ayrica anadillerinin de Ingilizce olma-

digint animsattim. Yine de bizim dgrencilerimizin
zekdlarnini gbz onune aarak, onlarin da, it's ile its
arasindaki  farki 5 yil icinde &grenebileceklerini
varsayabilecegimizi sdyledim. Ne var ki insan 6mri yiiz
bin yillarla 6l¢tlmedigine gore bu hizla dil 6grenmenin
biraz yavas kalabilecegini belirttim."

Sezer'in de bdirttigi gibi yabanci dil dgretiminde
gramer Ogretimi, Ogretimin  stresinin - kisaltmasina
hizmet ettigi icin gereklidir. Ancak gramer 6gretiminde
ana dili 6gretimi ile yabanci dil 6gretimi arasinda esadli
bir fark vardir. Ana dili 6gretiminde gramer 6rnekten
kurala dogru yapilmasl gerekirken, yabanci dil
Ogretiminde kuradan Ornege  dogru  yapiimasl
gerekmektedir. Yani ana dili olarak gramer 6gretiminde
time varim, yabanci dil olarak gramer Ogretiminde
timden gelim metodu uygulanmaidir. Bu hususta
yabanci dil dgretiminde ana dili 6gretimini esas aan
direkt metot, time varimi, gramer-tercime metodu ise
timden gelimi uygulamaktadir.

Schwenk (1993: 35), ana dili ve yabanci dil
Ogretiminde gramer konulu makaesinde, gramer
Ogretimini ana dili icin gramer ve yabanci dil icin
gramer seklinde iki kissmda €ele alir ve bu ikis
arasindaki minasebeti Rus dil psikologu Wygolzki'nin
su sekilde formile ettigini belirtir: Ana dilde hareket
asagidan yukaritya dogrudur. Yani pratikten disiinceye
dogrudur. Yabanci dilde ise tam tersine yukaridan
asaglyadogrudur .

Dili "bir avadanlik, bir alet takimi" seklinde ele alan
ve dil 6grenmeyi bir zanaatin Ogrenilmesine benzeten
Gemamaz (1994: 79) da; ana dili ve yabanc dil
acisindan gramer dgrenimi arasindaki farka dikkat ceker
ve konuyu tipki Wygolzki gibi degerlendirir:

"Bir avadanlik olarak ele aldigimiz dilin de her
ogesinin -bundan boyle dilin aetlerinden her birini 6ge
olarak adlandiracagiz- kendisine 6zgu bir yapisinin ve
kullaniminin - olmasi  tabiidir. Bir dilin  dgelerini
kullanmayi, bir zanaatin  adetlerini  kullanmay!
Ogrendigimiz gibi ya sinamayanilma
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yoluylaya da kullanim kilavuzunu -dilin gramerini- adim
adim izleyerek 6greniriz. Bu yollardan ilkine anadilimizi,
ikincisine ise daha cok bir yabanci dili Ogrenirken
basvururuz; ve muhakkak bir ciraklik (6grencilik)
devres gegiririz."

Ancak burada gecirilen ciraklik devres ile ilgili
olarak hatirlanmasl gereken bir husus vardir. Bu da ana
dili ile yabanci dilin 6grenilme yasidir. insan ana dilini
birinci dil olarak Ggrenir. Yani bebeklikten itibaren
Ogrenmeye baglar. Yabanc dili ise ikinci dil olarak, ana
dilinden sonra 6grenmeye baslar. Bu durumda konuyu
biri cocuklar ve digeri yetiskinler agisindan olmak tzere
iki ayri kategoride degerlendirmek gerekir:

"Yabanci dilin Ogretilecegi insan c¢ocuk degilse
psikolojik bir problem ortaya ¢ikar. Cocuk anadilin
yapisina endiksiyon yoluyla varir. Muhakemesi gelismis
ve anadilini kazanmis olan yetiskin artik bu endiiksiyon
yolunu kullanmak icin psikolgjik bakimdan iyi bir sije
degildir. Sabirsizdir bir defa, ikincisi cocuk gibi bihaber
olarak endiksiyon yapma yoluna gidemez, ¢linki bitiin
dillerin kendi anadili gibi bir kaideler sistemi oldugunu
bilir. Ve derha mantik yoluyla bu kaideyi 6grenmek
ister." (Ozakpinar, 1978:211)

Gramer, daha dogrusu pedagojik gramerin, gramer-
tercime metodu sayesinde 6nem kazandigini ve tarih
boyunca gramer &gretimi ile yabanci dil 6gretiminin
tamamen ayni anlama geldigini belirten Aydin'a (1996:
4) gore ise, gramer Ogretiminde hemen her donemde
hem tiimden gelim, hem de time varim metotlari birlikte
kullaniimistir:

"Adinda dil Ogretiminin her dodneminde, hem
timdengelim hem de timevarim yonteminin her ikisinin
birden yasadigini, kimi zaman birinin, kimi zaman
digerinin daha etkin oldugunu goririiz. Ancak genel
olarak tumdengelim yoéntemi, Orta Cag ve XVIII.
yluzyllda en c¢ok ele alinan yoéntemdi; timevarim
yontemi ise, Ronesans sonrasi ve yirminci yuzyilin
baslarinda en moda
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yontem olarak karsimiza cikar."

Gramer 6gretimini Turkcenin yabancilara dgretimi
acisindan degerlendiren Tanig (1988: 40), gramer
kuralarini yerli yerinde kullanmadan Tirkgenin yabanci
dil olarak Ogrenilmis sayllmayacagl ve dolayisiyla
yabancilara Turkceyi Ogretirken ilk planda gramere yer
verilmesinin gerekliligi Uzerinde durduktan sonra su
hikm{ vermektedir: "Tirkcenin dilbilgisini, kuralarini
gerektigi gibi dgretmeden kendisi de 6gretilemez. Bu da
apacik bir gergektir."

Insanin ana dilini gramere ihtiyac duymadan uzun bir
sire icinde ezber, tekrar ve benzetme yoluyla
Ogrendigini  belirten Barin'a (1992: 88) gore ise,
Turkegeyi yabancilara kisa slirede 6gretmek icin gramer
Ogretimine ihtiyag vardir:

"Yabancilara  Tirkgenin  Ogretilmesinde  ise
dilbilgisine ihtiya¢ vardir. Cinkt, 6grenci ikinci dili
ogrenmektedir ve ana dili ile Ogrendigi dili devamli
karsilastirmaktadir. Zaman acisindan da
distnilduginde, dilbilgis 6gretimine ihtiyag oldugu
ortadadir. Baska turli de Turkceyi kisa zamanda
Ogretmek zordur."

Zilfikar (1980: 8) da, yabancilar icin, Tirkce
gramerin iki 6nemli konusuna dikkat ceker:

"Turkgenin yabancilar igin iki 6nemli konusu vardir.
Birisi ses uyumlari, otekisi ekler ve koklerdir. Turkce
bitisken bir dildir. Kelimelerin kokleri degismez. Kok
lizerine cesitli ekler gelir. Isim koklerine degisik
anlamda kelime yapan isim yapim ekleri, hal ekleri,
iyelik ekleri, isimden fiil tireten ekler eklenir. Fiile gelen
ekler ise, fiil cekim ekleri, cati ekleri ve fiilden isim
tireten eklerdir. Yabanci dgrencilerin bu yiizden eklere
buylik o6nem vermesi gerekir. Eklerin kelimeye
eklenmesi belli kurallara baglidir.

Unlii ve Ginsiiz uyumlarina gerekli 6nem verilmelidir.
Ekler ve koklerin birlestirildigi anlarda, en dnce akla
gelen Unld ve Unsliz uyumu olmalidir. Ekler, koklere
bagli olarak ve uyum kurallarinin gerektirdigi bicimde
yan yana gelir."
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"Tlrkcenin bUtin temel kuralarini bilmeyen bir
yabancinin Turkge bir cimle bile kurmasi mimkin
degildir. Cunku bir Tirkce cimlede Turkgenin bitin
kurdlarini bulmak kabildir." gorisinii savunan ve bu
temel kurallar iyice islenip hazmedildikten sonra, bundan
sonraki  hedeflere ulasmak, blylk emek ve zaman
harcanmasini  gerektirmeden basarilacagl  kanaatini
taslyan Jansky (1986: IX) ise, "Lehrbuch der Turkischen
Sprache" adli ders kitabinin bu prensipler gz 6niinde
tutularak yazildigini belirtmektedir:

"Asagida takdim edilen ders kitabinin plani bu
prensiplere uyar. Kitaptan Turkge okumaya, yazmayave
konusmaya baslanilmadan Once, herkesin kayitsiz sartsiz
bilmes gereken seylerin daha cogunu ihtiva etmesi
beklenmemelidir ve zaten ihtiva etmemesi de gerekir.
Kim bu kitabin konusunu hakikaten etrafli olarak bastan
sona kadar tetkik eder ve hazmederse, kitap, ona ¢ok
blylk bir zaman israfl olmaksizin, zahmetsiz erisilmesi
guc amaglara ulasmasinda  gergek  basaryl
verebilmelidir.

Yukaridaki kisa fikir ve mitalda beyanlari, bizim
ders kitabimizin  pratik amaclara hizmet etmesi
gerektigini gostermistir. Kitabin bitiin muhtevasl bu
amaclara yoneltilmistir. Bazi problemler hakkindaki ilmi
tartismalarda kavgaya tutusma istah agici olabilir; ancak
az once tarif edilen kitabin gayesi gz oniinde tutularak
bundan feragat ediliyor.

Bu ders kitabinin Almanca konusulan yerlerin
sinirlart iginde ve belki de disinda Tirkge 6grenimine
faydasi dokunur ve bu konuda kabul goriirse, kitap
amacina ulasmis olur ve yapillan calismaarimiz ve
kitabin tanziminde ve iléve yiklerin asiimasinda
gosterdigimiz fedakérliklar bosa gitmemis sayilir."

Gorlldigu gibi ister yabanci dil ister ana dili olarak
dil ogretimi yapilacak olsun, dil dgretiminde gramer
Onemli bir vasitadir. Cunki bir dili 6gretmek icin o dili
konusan milletin kendi ana dilinden ve onun gramerinden
daha iyi bir vasita bulmak mumkin degildir. O h@lde
herhangi bir

dili ve dolayisiyla Turkgeyi, yetiskin yabancilara, her
turlu 6gretimin temelini teskil eden aistirmalara gereken
onemi vermek sartiyla, direkt/evrensel bir metotla
Ogretmek yerine gramer-tercime metoduna gore
Ogretmek daha uygun bir yoldur.

SONUC

Bir dilin yabanci dil olarak Ogrenimi ve ogretimi
oncelikle o dili yabanci dil olarak 6grenmek ve 6gretmek
isteyen yabancilarin isidir. H8 boyle olunca, bir yabanci
dili, o dili ana dili olarak bilenler degil, yabanci dil
olarak ogrenenlerin daha iyi Ogretecegi dislincesi ister
istemez kendini gostermektedir. Yabancilara Turkge
Ogretimi konusunda yapilan bu ¢alisma, bdyle bir amag
dogrultusunda ortaya cikmamis olmakla beraber, bu
dusiincenin hic de hafife ainir bir yani olmadig
arastirma sirasinda ortaya ¢ikmistir.

Y abancilar Tirkge 6gretiminde daha ziyade gramer-
tercime metodunu tercih etmislerdir. Esasen yabancilar,
Ozellikle Turkoloji sahasinda, en azindan orta 6grenim
gbrmis yetiskinleri hedef adiklari igin, Tirkge
Ogretiminde gramer-tercime metodunu en uygun metot
olarak gormuslerdir. Bunda pek haksiz da sayilmazlar.
Zira gramer-terciime metodu ancak yetiskinlere ve o da
kendi ana dillerini ¢ok iyi bilen yetiskinlere uygun bir
metottur. Zaten direkt metodun uygulandigi yabanci dil
Ogretiminde de arttk gramer ayri bir ders olarak
okutulmaya baslanmistir. Bu da metotlarin birbirlerinden
bitinuyle farkl olmadiklari gostermektedir.

Esas itibariyle, hichir metot hemen her yas grubuna
oldugu gibi uygulanamaz. Hentiiz kendi ana dilini dogru
dirist 6grenmemis cocuk yastakilere gramer-terciime
metoduyla dil  Ogretimi  yapilamayacagl  gibi,
yetiskinlere de cocuklar igin gegerli olan direkt metotla
Ogretim yapilmasl egitimde seviye anlayisina tamamen
ters bir uygulamadir.
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TEACHING TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE
AND GRAMMAR TRANSLATION METHOD

Assis. Prof. Dr. M. Sani ADIGUZEL
Abant izzet Baysal University, Faculty of Education

ABSTRACT

Over 3000 languages are spoken in the world. Along with al its
didects, Turkish ranks among the firs most widely spoken three or so
languages. Being second only to English among the other languages in terms
of area of commonness, Turkish is a leading spoken and written form of
language which foreigners, asin the pad, take increasingly more interest in,
owing to its 1500-year continuous and comprehensive history.

The method employed by foreigners in learning and teeching Turkish hes
been Grammar Trandaion Method. This method, by virtue of its naure,
involves a gandard learners lot with the same mother tongue. As a naturd
result of this, sudies based on Grammar Trandation Method are named after
the nation or country which the target lot on whom this method is employed
belong to: Teaching Turkish to the Germans, Teaching German to the Turks,
Teaching Turkish to the Audrdians etc. Neverthdess, the sameis not true for
the Direct Method, naturdly dirested towards teaching a heterogeneous group
of learners, with different native languages. Thus it can be concluded that the
efficient method for a linguidicdly homogenous group is Grammar
Trandaion Method and the suitable one for a heterogeneous one is Direct
Method.

In selegting a method, the teacher is d o the determinant, as is the case
with the learners group. Proper employment of Grammar Trandaion Method
requires not only agtandard learners|ot but dso astandard type of teachers. In
the present study it is suggested that in teaching Turkish asaforeign language
a the adult levd, the most efficient method is Grammear Trandation Method,
if supported with adeguate reinforcement drills.

Key Words:
Turkish, Grammar, Tranglation, Teaching Turkish, Turkish as a Foreign
Language, Teaching Turkish to Foreigners, Methods of Foreign Language
Instruction, Grammar Trandation Method.
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