Bat1 Avrupa’da Uygulanan Dil Politikalar1 Kapsaminda
Tirkce Ogretiminin Degerlendirilmesi:

Kutlay Yagmur

Ozet: Bu makalede, Uluslararasi Kibris Universitesi'nde Tiirkgenin
Ogretimi konferansinin Panel béliimiinde Bati Avrupa’daki durum
Uzerine yapilan sunumun ayrintilari sunulacaktir. Dil 6gretimi ve dil
planlamas! arasinda yakin bir iligki oldugundan Ttiirkgenin Batt Avru-
pa’daki konumunu anlayabilmek icin Avrupa Birligi tlkelerinin uygu-
ladig: dil politikalarinin bilinmesi gerekmektedir. Bu kapsamda, ilk ola-
rak, Bati Avrupa genelinde uygulanan dil politikalar: sunulduktan son-
ra, Hollanda’daki durumun tarihsel gelisimi 6zetlenecek, pesinden 5
Avrupa llkesinde 8,686 Turk 6grencinin katihmiyla yapilmis olan ¢ok
dillilik anketinin sonuglart sunulacaktir. Toplum dilbilim gercevesinde
alinan sonuglar degerlendirilerek Ttrkcenin Bati Avrupa’daki gelecegi-
ne iliskin tespitler yapilacak ve son bélimde de Bat: Avrupa’daki Tirk-
¢e Ogretiminin kurumsallasabilmesi igin yapilmasi gerekenler tzetlene-
cektir.

Anahtar Kelimeler: Bati Avrupa, Dil politikalar;, Hollanda, Ttiirkce
Ogretimi, Tirkgenin toplum dilbilimsel giicti, Ttirk gogmen cocuklar.

Giris

Bati Avrupa’nin dil politikalar1 ve Tiirkce 6g@retiminin Avrupa Birligi tlkele-
rindeki durumu karmagik bir meseledir. Her seyden 6nce yillar boyunca
anadili 6gretimi yasalar stirekli olarak degistirilmistir. Ikinci olarak da anadili
Ogretimi konusunda Avrupa Birligi tlkeleri arasinda bir uyusma s6z konusu
degildir. Belirsizlik ve tutarsizlik anadili egitimiyle ilgili politikalar1 tanimla-
maktadir. 1996 vilinda Barselona’da yayinlanan uluslararas: dil haklar1 be-
yannamesinde tim dillerin ve kilttrlerin esit oldugu belirtilmistir (Genel
ilkeler, Madde 10, paragraf 1). Fakat gocmen cocuklarinin anadili 6gretimiy-
le ilgili olarak Avrupa Konseyi'nin 25 Temmuz 1977 tarihli yénergesi: “Uye
devletler ulusal ve yasal kosullari dogrultusunda ve (gégmenleri) gonderen
tilkelerin devletleri ile igbirligi iginde okul programlariyla esglidimli olarak
anadili egitimi ve 6gretimi icin uygun 6nlemleri alir” seklindeki karar1 daha

! Bu makale, uluslararasi Kibris Universitesinde 9-11 Aralik 2009 tarihinde gerceklestirilen ‘2. Uluslararast
Diinya Dili Tirkge Sempozyumu’nun Panel béliimiinde ézet olarak sunulmustur.
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hala yurirliktedir. Cok acik destek vaadine ragmen gé¢men gruplarin anadi-
li 6gretimi konusunda birgok tutarsizlik mevcuttur. Extra ve Gorter'in
(2001:3) aciklamasi uygulama ve yasal diizenleme arasindaki bliytik geligkiyi
sergilemektedir: “Tlrkge ve Arapca, Avrupa Birligi tilkelerinde milyonlarca
insan tarafindan konusulan ve 6grenilen sézim ona Avrupali olmayan dillere
iki iyi ornektir. Gocmen dilleri, gé¢men gruplar tarafindan kimliklerinin bir
pargast olarak algilanip aktariimalarina karsin boélgesel azinlik dillerine nazaran
¢ok daha az korunmakta ve egitimde de ¢ok az yasal destek gérmektedirler.
Aslinda gogmen dillerinin 6gretimi bircok yasa yapici tarafindan gégmenlerin
bulunduklari toplumla bitiinlesmesinin éntinde bir engel olarak gorilmektedir.
Avrupa diizeyinde gbcmen dilleriyle ilgili yasa ve yonergeler yetersiz ve olduk-
ca eskidir.” Extra ve Gorter’in (2001) tespiti Avrupa Birligi'nin g¢men grupla-
rin anadillerine yaklagimini ¢ok bariz bir sekilde ortaya koymaktadir. Almanya
veya Hollanda’da Tiirkce konusabilmek bir artt de@er olarak degil, toplumsal
uyumun 6ntinde bir engel olarak gérilmektedir. Bu yaklasimin sadece kiiltiirel
acidan degil dilbilim ve egitimbilim agisindan da sakincalari vardir.

Bati Avrupa’daki Tiirkge 6gretimini degerlendirebilmek icin bu dillerin 6gretimi
ile ilgili yasalar kisaca t¢zetlemek gerekmektedir. Bircok Avrupa tilkesi bu dille-
rin 6gretimi ile ilgili somut kararlar almasina ragmen, gb¢men dillerinin 6greti-
mi ile ilgili tartigmalar bir tirlii bitmek bilmemektedir. Baglangigtaki amac,
gogmen cocuklarinin misafir olarak goriilmesi ve {ilkelerine déndiiklerinde
uyum zorlugu cekmemeleri icin anadili eg@itimi verilmesiydi. Ancak mevcut
durum farkhdir: Tirk gégmenler 50 yildir bu tilkelerde yasamaktadirlar dolayi-
siyla anadili egitiminin de artik gereksiz oldugu iddia edilmektedir. Ayrica ana-
dili 6grenimi bulunulan tlkenin dilinin 6grenilmesine bir engelmis gibi goril-
mekte ve gosterilmektedir. Aslinda her iki dilin de 6grenimi ¢cok 6nemlidir. Ttirk
dilinin 6@renimi genc kusaklarin ait olduklan toplumla diyaloglari ve benlik
gelisimleri agisindan ¢ok 6nemlidir. Bulunulan dlkenin dilini 6grenmek her
seyden once yasanilan Ulkedeki akademik basari ve toplumsal hayatta etkili
olabilmek igin gereklidir. Ortaya konan “ya anadili ya da oteki” seklindeki
kiyaslama yanlistir ve kesinlikle dilbilimsel bir tespit degildir.

Farkli Avrupa tlkelerinde farkli anadili e@itimi uygulamalari vardir. Danimarka,
Hollanda ve Norveg gibi tilkelerde anadili egitimi tamamen okullardan kaldi-
rilmustir. Ingiltere’de anadili egitimi ilgili toplumla yerel yénetim arasinda ¢6-
ziilmesi gereken bir konudur. Isvec'te sorumluluk egitimle ilgili mercilere aittir.
Almanya (bazi eyaletleri haric), Avusturya, Fransa, Isvicre, Litksemburg ve
Belcika gibi tilkelerde anadili egitimi sorumlulugu gb¢menleri génderen tilkeye
aittir. Anadili egitimi derslerinin kalitesi genellikle diistik oldugu icin her gecen
yil anadili derslerine talep azalmaktadir. Asagidaki bolimde dil politikalar1 ve
Tiirkge uygulamalart acisindan daha derinlemesine bir inceleme sunulacaktir.
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Dil Politikalan

Bircok Bati Avrupa tlkesinin anadili egitimine yonelik politika ve yaklagimlari
anlasilmadan Turkgenin mevcut konumu ve gelecegine iligkin saglikli sapta-
malar yapilmasi ve politikalar gelistirilmesi mimkin degildir. Batili devlet
adamlar1 Ulkelerinde uygulanan gbé¢men azinliklara yonelik politikalar:
‘uyum’ caligmalari olarak yansitmakta ancak ortaya konan uygulamalar azin-
lik gruplari tarafindan asimilasyon politikalari olarak algilanmaktadir. Konuyu
bilimsel alanyazin dogrultusunda ele alirsak iki yaklasimin da eksik yanlari
oldugunu goéririiz. Bati Avrupa’da resmi olarak asimilasyon politikasi uygu-
layan tek iilke Fransa'dir. Uniter devlet yapisi ve ilkeleri dogrultusunda,
Fransiz devleti Fransizca konusan ve yasal oturma iznine sahip her bireyi bir
yurttas olarak gérme egilimindedir. Bunu yaparken de farkli kokenden gelen
her bireyin Fransiz dilini ve de@er yargilarini kabul ederek Fransiz toplumuyla
butiinlesmesini 6ngoérmektedirler. Danimarka ve Hollanda'nin basini ¢ektigi
diger bir grup ise alanyazinda civic ideology olarak bilinen sosyal devlet poli-
tikasint uygulamaktalardi. Bu yaklasim etnik azinliklarin dil ve kiilttirlerine
midahale etmemekte ancak bu dillerin geligmeleri igin de herhangi bir des-
tekte bulunmamaktadir. 1994’ten beri bu ulkeler siyasetlerini degistirmis ve
Hollanda’da ve Almanya’nin bircok eyaletinde oldugu gibi ethnist ideology
diye nitelenen ve etnik azinliklar diglayict bir yaklagimi: benimsemislerdir. Bu
yaklagimin 6ziinde asimilasyon politikalar1 var gibi gériinse de asimilasyon
farkli kokenden gelen bireyin bulundugu toplum icinde erimesini ve kiilttirel
kokeninden uzaklasmasini bekler. Bir anlamda asimilasyon politikast ‘kabul
etme’ Uzerine kurulmustur. Farkliliklarin ortadan kaldirilip, hékim dil ve kil-
tir dizleminde ‘ayni’ olmak hedeflenir. Egemen kimligi kabul eden her birey
toplumun bir iyesi ve yasanilan tilkenin yurttast olur. Ancak ethnist ideoloji
azinlik gruba ait kisi ve grubun cogunluk toplumla bittinlesmesini farkli sos-
yal ve siyasi mekanizmalarla zorlastirir. Sag rengi, din farki, etnik kéken gibi
ayriliklan bilingli bir sekilde 6ne ¢ikarir. Nitekim bugiin Bat1 Avrupa medya
ve siyasetinde 6n plana cikan Islam okullari® ve “siyah okullar”? tartismalari-
nin 6zinu ¢ok iyi anlamak gerekir. Bilimsel alan yazinda bu tiir yaklasimlarin
adi wkeilik olarak konulmustur. Ancak medyada glicli gruplar tarafindan
pompalanan bu yaklasimlarin Bati Avrupa toplumlarinin tamaminda hentiz
genel kabul gordigi soylenemez. Uygulanan politika catisma modelidir.
Catisma modeli azinlik gruplarin toplum icinde 6tekilesmesine yol acar ve
azinlik gruplara ait bireylerin toplumsal glic dengelerini etkileyebilecek nokta-
lara ulagmasina izin vermez. Bu politikalarin yegane amaci azinliklari glicstiz-
lestirmektir. Batt Avrupa’nin bu sagliksiz ortaminda yetisen Turk ¢ocuklarinin
cok nitelikli ve yapict bir sekilde yonlendirilmeye ihtiyaglar: vardir. Genglerin
cok iyi egitim almalar1 vazgecilemez kosuldur. Aksi halde, yagsamin her ala-
ninda Turk ¢ocuklarinin basarisiz olmasi icin ‘uygun’ kosullar mevcuttur.
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Bu ayrimc politikalar kargisinda azinlik gruplar tarihsel, kiltirel ve kolektif
ozellikleriyle es orantili olarak tepki verirler. Ornegin, Hollanda siyasetine
yon veren bazi bilim adamlar1 Turk ve Fasli gé¢gmenleri kiyaslayarak Faslila-
rin egitim ve sosyal biitiinlesme acisindan daha basarili oldugunu 6ne stir-
muglerdir. Buna gerekge olarak ikinci kusaktan itibaren Fasli go¢cmenlerin
ciddi bir dilsel asimilasyona ugramalarini gostermiglerdir. Yani anadilini unu-
tan Fash gengler Hollanda’'va daha uyumlu olarak goériilmektedir. Hollan-
da’daki Turk grubun reaksiyonu ise diger go¢ ortamlarinda oldugu gibi dilsel
ve Kkiiltirel erimeye karst somut tavir almak olmustur. Bu makalede daha
sonra sergilendigi gibi, Ttirk 6@rencilerin anadili becerileri olumsuz kosullara
ragmen orta diizeydedir.

Bati Avrupa genelinde ve 6zellikle Danimarka, Almanya ve Hollanda’da
glindeme gelen gocmen karsiti sdylemlerin 6ziinde bu tlkelerin niifus yapila-
rinda yaganan ciddi degisiklikler rol oynamaktadir. Birgok Bati Avrupa tilke-
sinde yerli nifusun artmaktan ziyade geriledigi bilinmektedir. Bu olumsuz
nufussal gelismeye karsin gé¢cmenler arasinda ntfus artist biyiik hizla devam
etmektedir. Hollanda'da Ttirk ve Hollanda niifus yapilarini inceledigimizde
Sekil-1’de gorildigu gibi ortada tamamen bir birine zit iki nifussal yapi
oldugunu gérmekteyiz.
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Sekilde goriildigt gibi Hollanda’da yasayan Tirk nifusunun %801 kirk
yasin altindadir. Buna karsin Hollanda niifusunun %65’ otuz yasin tizerin-
dedir. Resmi rakamlara gore Hollanda’da 385 bin Turk yasamaktadir. Gele-
cege yonelik niifus biiyiime oranlarini hesaplayan Hollanda Istatistik Kurumu
(Centraal Bureau Statistics), 2050 yihinda Turk nifusun ikiye katlanacagini
tespit etmistir. Bu durum yasa yapicilar harekete gecirmis ve evlilik yoluyla
Hollanda’'ya gelen Tirk ntfusunu sinirlamak icin 6nleyici kanunlar ¢ikartil-
migtir. Tark genclerinin evlilik tercihlerini arastirmak lizere Sosyal-Kiilttirel
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Planlama Biirosu (Sociaal Cultureel Planbureau) tarafindan yapilan
aragtirzma genclerin buiytik ¢ogunlukla anavatanlarindan eslerini segtiklerini
ortaya koymustur. Tablo 1’de gériildigi gibi Tirk genglerinin %80’e yakini
anavatandan evlilik yapmaktadir.

Tablo 1: Ttrk gécmenlerin 2000 yili rakamlarina gére es tercihleri

s Ikinci Kusak Ara Kusak Birinci Kusak
Es Tercihi — Exkek (%) %) (%)
Hollanda yerlisi 54 2.3 7
Hollanda’'da yasayan Turk 19.2 12.2 12.2
Hollanda’da yasayan bagka
etnik kokenli 0.9 0.4 .
Anavatandan segilen es 71.6 83.7 78.0
Yabanci bir tilkeden secilen es 29 1.3 1.6

. Ikinci Kusak Ara Kusak Birinci Kusak
Es Tercihi - Kadin %) S (%)§ (%)u§
Hollanda yerlisi 4.6 1.3 4.3
Hollanda’'da yasayan Turk 24.2 16.9 24
Hollanda’da yasayan bagka
etnik kokenli 0.9 0.4 1.2
Anavatandan secilen es 69.1 80.6 69.2
Yabanct bir tilkeden secilen es 1.3 0.8 1.2

Kaynak: Hooghiemstra, (2003: 204).

Turk genclerin yillar boyunca es tercihlerinin degismedigini tespit eden Hol-
landa devlet kurumlari, aile birlesimi yoluyla ortaya citkan géclin 6ntine geg-
mek icin yeni yasalar cikartmislardir. “Evlilik yasa@” konulamayaca@: icin
Turkiye’den evlenilen eglerin Hollanda’ya getirilmesi zorlastirilmigtir. Gogten
once Hollandaca 6grenme zorunlulugu getirerek vize kosullar1 agirlastirilmis-
tir. Maddi yaptinmlarla da caydirict énlemler alinmistir, 6rnegin, getirilecek
olan esin uyum kurslarmin maddi bedeli karsiligi olarak 6.850 Avro gibi
astronomik bir meblag alinmaktadir. Bu 6nlemler etkisini géstermeye basla-
mig ve Tirkiye’den getirilen es sayisinda ciddi diistisler olmustur. Bat1 Avru-
pali tlkeler bu énlemlerle yetinmemekte ayrica tlkeleri icinde yasayan geng
kusaklarin anadillerini unutmalari icin de gerekli 6nlemleri almaktadirlar.
Danimarka, Hollanda ve Norveg anadili derslerini okullardan kaldirmiglardir.
Almanya’nin bazi eyaletlerinde, Tiirk ¢ocuklarina okul icinde ve bahgesinde
Turkce konusma yasagi getirilmistir. Bu ttir uygulamalar Turk cocuklarinin
benlik gelisimi agisindan ¢ok olumsuzdur. Okullarda Ttrkge dersi alamayan
cocuklarin Tirkgelerini gelistirmesi beklenemez. Amag, gen¢ Turk niifusun
tamamen bulunduklart toplum icerisinde eritilmesidir. Bu durumu daha iyi
anlamak i¢in Hollanda érneginden yola cikarak, Turkce 6gretimindeki gelis-
meleri kisaca degerlendirmekte fayda vardir.
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Tiirkgenin Ogretimi

Turkgenin ikinci dil ortaminda canli tutulmasi ve genc kusaklara aktarilabil-
mesi icin donanimli kurumlarin olmast sarttir. Ancak gogtn ellinci yilinda bile
bu tir kurumlarin varligindan séz etmemiz mimkiin degildir. Her ne kadar
degisik alanlarda hizmet veren dini ve toplumsal kurumlar varsa da Turk
dilinin 6gretimini ve yaygin kullanimini ézendirecek nitelikli kurumlar hentiz
tam anlamiyla olusmamistir. Bunun degisik nedenleri vardir. Her seyden
6nce, gbgmen kabul eden Bati Avrupa tlkeleri Ttirkcenin okullarda diizenli
ve nitelikli egitimini hi¢ bir zaman desteklememiglerdir. Miifredatta Tiirkceye
ayrilan stre bir kag saati gecmemistir. Ayrica derslerin verildigi fiziksel kosul-
lar ¢ogu zaman sinif olarak kullanilmayan merdiven alti, 6gretmenler odasi-
nin bir kosesi ve bunun gibi derslik niteligi olmayan mekanlar olmustur. Kul-
lanilan 6gretim malzemesi hi¢ bir zaman Bat1 Avrupa’da biiyliiyen ¢ocuklarin
diinyasina ve dilsel gelisimine uygun olmayan ve hatta 6grencileri Turkge
dersinden sogutan tiirden olmustur. Son yillarda Fransa, Hollanda gibi tilke-
lerde orta dereceli okullar igin nitelikli ders malzemesi gelistirme calismalar:
baglamigsa da bu istenilen dizeyde degildir. Diger taraftan Tirkiye’den gon-
derilen 6gretmenler her zaman istenilen diizeyde verimli olamamuglardir.
Gelen 6gretmenler kendi uyum stirelerini tamamlayamadan goérev siireleri
biterek Turkiye'ye geri donmuslerdir. Kisacast, Tirk genclerinin kimliklerinin
korunumu ve dilsel becerilerinin gelistirilmesi igin hayati 6neme sahip olan
Turkge 6gretimi oldukca zayif kalmistir. Biittin bu sorunlara ragmen, yapilan
genis kapsaml bir toplum dilbilimsel aragtirmada (Extra & Yagmur 2004)
Tark dil grubu diger gb¢gmen gruplar arasinda en canli ve dinamik grup ola-
rak ortaya g¢tkmustr. Tiirkce Ogretiminin sorunlarn ¢oziildiigi zaman Tirkge
Uiclincli ve sonraki kusaklar arasinda da canliigini korumaya devam edecektir.
Anadili egitiminin tarihsel gelisimi

Gogmen cocuklarinin Hollanda egitimine ilk defa girmeleri 70°li yillara
uzanmaktadir. Go¢gmen ¢ocuklarinin cogunlugu Fas ve Turkiye gibi Akdeniz
tlkelerdendir. Egitim sistemine yabanci olan bu gégmen ¢ocuklar: i¢in birta-
kim yeni 6nlemler alinmast gerekmekteydi. Her seyden 6nce bu ¢ocuklarin
egitim alabilmesi i¢in Hollandaca 6grenmeleri gerekliydi ve gocmen cocukla-
rina verilen dil egitimi Hollandali ¢ocuklara verilen dil egitiminden elbette
cok farkli olmalydi. Bu amacla ‘ikinci dil olarak Hollandaca’ dil 6gretim
programlan gelistirildi. Gogmen cocuklar1 ¢cok cabuk dil 6grenmeleri igin 6zel
siniflarda 6zel egitime tabi tutuldular. Ikinci olarak, cok smnirh da olsa, cok
dilli ve ¢ok klttrlii 6grencilerin gereksinimlerinin karsilanabilmesi igin muf-
redat yeniden gézden gecirildi ve bazi derslerin icerigi yeniden dizenlendi.
Son olarak, go¢cmen ¢ocuklarina ilk ve orta dereceli okullarda anadillerinde
egitim olanag@: verildi. Ancak diistik 6@renci sayisi, 6gretmen ve ders malze-
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mesi gibi etkenlerden dolay1 tim azinlik dillerinde anadili egitimi verilmesi
mimkiin olmadi.

Hollanda ilkokullarinda anadili egitimi

Gogmen dillerinde anadili egitiminin tarihsel gelisimi cok ilging uygulamalara
sahne olmustur. Bilyiik 6drenci gruplar igin 1974’te ilk defa uygulamaya
konulan anadili egitimi hicbir miifredat calismasi yapilmadan, hicbir 6gret-
men yetistirme veya yonlendirme hazirligi olmadan ve hatta higbir yasal alt
yapt olmadan diger derslerden ¢ok farkli bir bigimde baglatilmistir. Anadili
egitimine ilgi oldukea fazladir. Okuyuculara bir fikir vermek amaciyla, Tablo
2’de 1990 ve 1993 yillarinda anadili egitimine katilan 6grencilerin tilke ca-
pindaki sayilart verilmistir.

Tablo 2: 1990 ve 1993 yillarinda anadili egitimi alan 6grenci sayist (Hollanda Egitim
Bakanhai)

Gécmen 1990 1993
Cocugun _ Toplam A',l.a(.hh Toplam AT“.hh
Dogdugu Ulke say1 egitim % say1 egitim %
olan alan
Fas 38,867 | 27,506 71 41,373 28,205 68
Turkiye 38,294 | 31,328 82 42,619 33,002 77
Moliik adalari 4,755 1,726 36 397 1,559 39
Eski Yugoslavya 2,989 807 27 4474 1,129 25
Ispanya 2,721 914 | 34 2,244 706 | 32
ftalya 2,529 262 10 217 271 13
Gliney Afrika 2,462 1,031 42 2,189 417 19
Portekiz 1,506 508 34 189 1,095 58
Yunanistan 815 318 39 855 261 31
Tunus 671 69 10 969 298 | 31
Toplam 95,609 | 64,469 67 102,753 66,943 65

Sonraki yillarda anadili egitimi alan 6grenci sayisi hizla gerilemistir. Bunun
bir¢ok nedeni vardir ancak en énemli sorun 6gretmen ve veliler arasindaki
iletisimsizlik olmustur. Ayrica, ders arag gerecleri, anadili derslerinin yasal bir
konumunun olmamasi, 6lgme-degerlendirme uygulamasinin olmamasi gibi
bircok neden gosterilebilir. Orta dereceli okullarda ise Tirkge ¢ok daha sag-
lam bir yasal zeminde ve nitelikli bir sekilde verilmektedir. Ancak sunulan
muazzam imkanlara karsin Tirkgeyi secmeli ders olarak secen 6grenci sayist
cok kisith kalmaktadir. Tablo 3'te Turkge dersi alan 6grencilerin dagilimi
sunulmaktadir. Agikca gorildugi gibi Turkcenin orta dereceli okullardaki
konumu 6gdrenci sayist agisindan ¢ok zayiftir. Uzun vadede Hollanda egitim
cevreleri 6@renci sayilarini gerekge gostererek bu dersleri orta dereceli okul-
lardan da kaldirabilirler.
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Tablo 3: Orta dereceli okullarda Turkce egitimi alan 6grenci sayist

Ogretilen Dil | 1995 1996 1997 1998 1999 2000
Arapca 97 96 78 87 91 98
Ispanyolca 363 288 200 342 299 1696
Rusca 62 22 32 23 25 83
Tirkee 177 107 152 217 325 309

Glnumuzde sadece Hollanda ilkégretim okullarinda 62.000 Turk cocugu
vardir. Almanya’da bu rakam yarim milyonun tizerindedir. Okullarin ¢ok dilli
ve ¢ok kiltrlii yapisindan dolay: iki dilli programlarin uygulanmasi séz ko-
nusu olmamaktadir, dolayisiyla gégmen ¢ocuklarinin ne anadillerini istenilen
diizeyde gelistirmesi ne de Hollandacay1 yeterli diizeyde 6Grenmesi mimkiin
olmaktadir. Anadilinin gelisimi ikinci dilin gelisimi icin bir 6n kosuldur. Iki
dilli e@itimin olumlu uygulamalarinda edinilen deneyimler Hollanda’da kul-
lanilmalidir. Ancak, anadilin ikinci dile etkisi goz ardi edilmektedir.

Anadili egitimi alanindaki yogun tartismalar anadili egitimi hakkindan ziyade
gbo¢men cocuklarin “geri kalmighg” ve dusiik sosyoekonomik o6zelliklere
baglanmaktadir. Gé¢men ¢ocuklarinin egitim yasamlarindaki basarisizligt
cocuklarin dil becerilerindeki yetersizliklerinden ziyade onlarin isci kokenli
ailelerden gelmesine baglanmaktadir. Bu yanlis teshis sonucu olarak devlet,
gogmen cocuklarinin egitim alanindaki basarisiziginin énitine gegmek icin
birtakim yeni 6énlemler almigtir. Bu amacla gbgmen 6g@renci niifusu yiiksek
olan okullar devletten personel ve maddi yardim gibi ek kaynaklar almiglar-
dir. Anadili egitimi de bu kapsamda gorilmis ve egitimde geri kalmigligin
ontine gecilmek icin bir ara¢ olarak distintlmisttir. Bu durum anadili egiti-
minin gergek amaclarinin gélgelenmesine yol agmigtir. Sonugta geri kalmig-
likla anadili egitimi bagdastirlir hale gelmistir ki bu durum gé¢men dillerinin
sayginliginin diigsmesine katkida bulunmustur.

Bu olumsuzluklardan kurtulmak icin 1992 yilinda Egitimde Gogmen Cocuk-
lar Komisyonu (Commissie Allochtone Leerlingen in het Onderwijs) bir rapor
yayinlamigtir. Ceders in de Tuin basglikli bu rapor anadili e@itiminin cok Kkiil-
tarlalik ve cogulculuk ilkeleri dogrultusunda yeniden degerlendirilmesini
Onermistir. Bu rapor, anadili eg@itimi amaclart belirlenirken ‘geri kalmishik’
gerekgesinden ziyade ‘kilttirel gereklilik’ ilkesinin benimsenmesini tavsiye
etmigtir. Kaltar perspektifi, hedef gruplar, amaglar ve anadili egitiminin de-
gerlendirilmesi acisindan farkli yonelimlere ve sonuclara yol acmaktadir.
Cerceve 1’de bir 6nceki ve simdiki egitim politikasi kisaca kiyaslanmaktadir.
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Cerceve 1: Anadili egitiminde ‘geri kalmughk’ goriistinden cok kilttirltltik anlayisina gegis

Boyutlar “Geri kalmishk” cerceve- | Cok kilttrltlik cergeve-
sinde anadili egitimi sinde anadili egitimi

Hedef Gruplar Dustik sosyoekonomik Sosyoekonomik durum ve
gruptan birinci ve ikinci kusak etkeninden bagimsiz
kusak gé¢gmen gocuklari olarak anadili Hollandaca
icin gegici olarak egitim olmayan ¢ocuklar icin
saglanmasi. vapisal egitim.

Amaclar Odak noktast agulikll | Ana odak noktasi anadi-

olarak ev ve okul arasin- | linin iyi derecede 6gre-
daki kiltirel mesafeyi | nilmesidir.

kapatmak, ikinci dil 6gre-
nimine katki saglamak ve
okul bagarisini  artirmak
gibi ikincil hedeflerdir.
Hedef Dil Evde konusulan dil Evde konusulan dil veya
geldigi tilkede konusulan
olctinli dil

Olcme - Degerlendirme Diger derslerdeki okul | Anadilindeki dil becerisi
basarist ve Hollandaca dil | basar1  olgiiti  olarak
becerisinin artmasi 6lcit | alinmakta

olarak alinmakta

1974’ten beri anadili egitimi hakki Endonezya’dan gelen Moliik kdkenli ¢o-
cuklara, anne veya babasi Akdeniz Ulkelerinden gelen ¢ocuklara veya sigin-
maci ¢ocuklarina verilmistir. Cergeve 1’de 6zetlendigi gibi 6nceleri anadili
egitimi dersi, cocuklarin Hollanda toplumuna uyumlarinin saglanmasi ama-
cyla ve gecici olarak distinilmiisken 1998-2004 arasinda uygulamaya ko-
nulan yasayla ¢ok dillilik temel amag olmustur. llkokullarda gécmen dillerinin
egitimi ile ilgili olarak ulagilmasi gereken hicbir egitimsel amac belirlenmez-
ken, orta dereceli okullardaki Ttrkce ve Arapca egitiminde bu tir hedefler ve
sinav komisyonlart kurulmustur. Egitimde Gécmen Cocuklar Komisyonu
hem ilkokullarda hem de orta dereceli okullarda bu tiir hedeflerin saptanma-
sin1 ve uygulanmasini tavsiye etmistir.

Gogmen dillerinin egitiminin etkilerinin 6lgiimiinde Amerika’da oldugu gibi
yanh ve yanlis de@erlendirmeler yapilmistir ¢ctinkli anadili egitiminin bagarisi
ikinci dildeki basariyla degil sadece egitimi verilen dildeki basarinin élgima
ile saglanabilir. Bu konuda bilimsel veri yok denecek kadar azdir. Ancak
Aarts (1994) Hollanda’daki Turkge 6gretiminin Turk cocuklarinin Ttrkge
Ogrenimi izerinde ¢ok olumlu etkileri oldugunu yaptigt bilimsel calisma so-
nucunda ortaya koymustur. Nitekim benzer olumlu bir etki Arapca egitimi
acgisindan bulunamamustir. Bu da Tirkge 6@retiminin her tirli zorluga rag-
men goreceli olarak basarili oldugunu gostermektedir.
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1998-2004 yillar1 arasinda Hollanda hiikiimeti, anadili e@itiminin sorumlulu-
gunu merkezden yerel yonetimlere kaydirma yoluna gitmistir. Egitim bakanhgi
anadili egitiminin yiritilmesini belediyelere devretmistir. Bu anadili eg@itimi
yasanin 6ztinde cok dillilik ve cok kulttirliiliik politikalar: oldugu iddia edilse de
yeni uygulama bircok sakincalari da beraberinde getirmistir. Ilkokul 1 ve
4’tinct siniflarda verilen anadili egitimi okul saatleri icerisinde ve okulda yapi-
lacakken, 5 ve 8’inci gruplar arasinda anadili egitimi okul saatleri disinda ve
hatta okul disindaki kurumlarda da yapilabilecektir. Bakanlik bu derslerin dii-
zenlenme saatleri ve yer secimini tamamen belediyelere birakmistir. Bu amacla
belediyeler ailelere mektup géndererek cocuklar icin anadilinde egitim isteyip
istemediklerini saptamaya ¢alismaktadir. Tirk velilerin biiytik cogunlugu okul-
dan gonderilen Hollandaca mektuplar ¢ok iyi anlayamadiklari icin anadili
egitimi igin talepte bulunmamiglar ve belediyelerin cogu ‘talep yok’ gerekgesi
ile anadili derslerine son vermiglerdir. Ders verilen belediyelerde de verilecek
egitimin igerigi, amaglan ve elde edilen basarinin degerlendirilmesi gibi konu-
larda higbir ilke ve kural belirlenmemistir. Anadili egitiminin okul saatleri disina
gtkarilmis olmast aileler arasinda ciddi rahatsizlik yaratmustir.

Ozet olarak, Hollanda’nin gécmen dillerinin egitimi ile ilgili tutumu oldukca
ihtiyatlidir. Hem egitim politikalarini gelistirenler hem de politikacilar anadili
egitiminin sosyal uyumu engelledigi ve tilkede sosyal biitinligin tehdit al-
tinda oldugunu iddia etmektedirler. Agikcasi, anadili egitimini istemeyenler,
gb¢men gruplarimin toplum igerisinde bir an 6nce dilsel ve kiiltiirel olarak
eritilmesini istemektedirler. Egitim bakanlig Turkgenin orta dereceli okullar-
da “yabanci dil” olarak Ogretimini saglamakta ancak ilkokullarda verilen
Turkge derslerine karsi ¢ikmaktadir. Aslinda bu durumun agiklamasi oldukea
basittir: ilkokulda anadili egitimi almayan cocuklar Tirkge okuma-yazma
becerisine sahip olmayacak ve dil 6greniminde kritik bir yag olan 12’den
sonra da orta dereceli okullardaki Tiirkge 6gretimine ilgi tamamen azalacak-
tir. Tlirkge okuma-yazma becerileri olmayan cocuklarin anadilindeki beceri-
leri zamanla korelecek ve uzun vadede de anadili evde konusulmaz hale
gelecektir.

Nihayet, Hollanda siyaseti 11 Eylil'in de varath@ yabanci dismanhid ve
gbcmen karsitt politik riizgarn da arkasina alarak anadili derslerini 1 Agustos
2004 tarihinden itibaren kaldirmigtir. Bu yapilirken de anadili derslerinin top-
lumsal biitiinlesmeye engel oldugu vurgulanmistir. Ancak Hollandali dilbilimci-
ler bu kararin yanls oldugunu, anadilinin biitiinlesmeye engel degil tam aksine
destek oldugunu bir manifesto yayinlayarak Hollanda kamuoyuna ilan etmis-
lerdir. Ttrk toplumu anadilinin elinden alinmasina tepkisiz kalmamus, Ttrk
akademisyenlerin énderliginde Tiirkce Icin El Ele kampanyas: baglatilmistir. Bu
hareket bliytk kitlelerin destegini almig ve Hollanda Tiirkce Egitim Vakfi kuru-
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larak kurumsallagma yoluna gidilmistir. Mevcut durumda bu Vakif eliyle 3.500
cocu@a Turkce dersi verilmektedir, ancak daha geride 58.500 Tirk cocugu
Tirkge egitimi beklemektedir. Hi¢ bir maddi kayna@ olmayan Tiirkge Egitim
Vakfi, gonilli ¢alisanlanyla ¢ok zor kosullarda faaliyetlerini devam ettirmeye
cahgmaktadir. Nitekim nitelikli Ttrkce 6gretmeni bulmakta yasanilan zorluklar-
dan dolay1 Vakfin faaliyetleri durma noktasina gelmistir.

Tiirkcenin giicii

Bati1 Avrupa’da yasayan Turkler her tirlii basin yayin organina kolayca ula-
sabilmektedirler. Hiirriyet, Milliyet, Ttirkiye ve Cumhuriyet gibi bircok buytik
gazetenin yiiksek baski sayili Avrupa yayinlari vardir. Her tiirli dergi ve kitap
birgok kitapcida bulunmaktadir. Tirkiye’den gelen s6z ve sahne sanatgilari
Avrupa kentlerinde temsiller ve konserler vermektedir. Birgok Avrupa kenti
Anadolu kentlerinin bircogundan daha fazla Tirk dilinde sanat gosterilerine
sahne olmaktadir. Bircok Avrupa kent ve mahalle kiitiiphanelerinde cok
zengin Turkce kitap koleksiyonu bulunmaktadir. Hollanda’daki bircok k-
tiphane Tirk yazarlarla okuma gtinleri diizenlemektedir. Tim bunlarin yant
sira canak anten yoluyla Turkiye’de yayin yapan birgok radyo ve televizyon
Avrupa kentlerinde izlenebilmektedir. Her ne kadar bazi Avrupali tutucu
cevreler bu canak antenlerin yasaklanmasini isteseler de Tirk televizyon
yayinlar: anadilinin canh tutulmasinda ¢ok énemli bir rol oynamaktadir. Bu
paragrafta 6zetlenen tim etkenler anadilinin 6zellikle geng¢ kusaklar tarafin-
dan edinimi ve korunumu icin 6nemli bir can damar1 olmaktadir.

Son yillarda bircok Avrupa tlkesi go¢cmenlere vatandaglik hakk: tanimistir.
Bunun sonucunda Avrupa tlkelerinde yasayan bircok Turk bulunduklari
tilkenin vatandasligina ge¢mek icin bagvuruda bulunmustur. En biyik Turk
gbgmen grubu Almanya’da yasadigi halde Hollanda’dan 22,179 ve Alman-
ya'dan 24,682 Turk gogmen 1984-1992 yillar arasinda vatandaglk bagvu-
rusunda bulunmustur. Sen’e (1996) gére Almanya’da ¢ok disik sayida
Tuark’Gn vatandaghk basvurusunda bulunmasinin baslica nedeni sadece Tiir-
kiye’deki birtakim yasal haklarin kaybedilmesinden degil ayni zamanda Turk
kimliginin yitirilmesi ve tilkeden tamamen kopulmasi anlamina geldigi de
dugtintlmektedir. Almanya’da cifte vatandashk glindemde olmasina ragmen
daha hala toprak bagindan ¢ok kan bagi vatandaslik icin 6lctittir. Vatandag-
lik meselesi sadece hak ve yikimliiliikler agisindan degil ayrica segme ve
secilme hakki agisindan da ¢ok 6nemlidir. Sen’e (1996: 249) gére “gbgmen-
ler diger tim vatandaslar gibi vergi 6deme, kanunlara uyma gibi yasal yi-
kiimliliKlerini yerine getirmelerine ragmen secme ve secilme hakki yoluyla
tilke yonetimini etkileme gibi temel vatandaslik hakkindan yoksundurlar.” Bu
durum bazi Bat1 Avrupali politikacilarin bir taraftan ‘uyum g¢agrilari’ yaparken
diger taraftan gé¢menleri diglamasina cok iyi bir 6rnektir. Sen’e gore sosyal

231



bilig, Giiz / 2010, Say1 55

bitinlesmenin saglanabilmesi igin bir takim yasal altyapinin saglanmasi
gerekmektedir. Her seyden 6nce gdocmenlerin kendilerini givende hissede-
bilmeleri i¢in ayrimci gog politikalarina, rkgiliga ve egitimde ayrimciliga bir
son verilmesi gerekmektedir. Her tiirlii olumsuzluga karsin 6zellikle Hollanda,
Belcika ve Almanya’da yasayan Tirk gocmenler siyasi partilere artarak ilgi
gostermektedirler. Hollanda ve Almanya meclislerinde gérev yapan Tirk
kokenli parlamenterler Tiirk grubunun sosyal ve siyasal etkinliginin de artma-
sin1 saglayacaktir. Siyasi temsilin artmasi icin de yasanilan tilkenin vatandas-
ligina gegmek 6nem kazanmaktadir.

Dil kullanim, tercihi ve Tirkcenin giicii

Makalenin bu bolimiinde alti biiyik Bati Avrupa kentinde (Goteborg, Ham-
burg, Lahey, Briiksel, Lyon ve Madrid) ilkokul 6@rencileri arasinda yiiritiilen
cok dillilik ve egitim arastirmasinin sonuglart sunulacaktir. Uygulanan ankette
dil kullanimi, tercihi, ve dil hakimiyeti ile ilgili kapsamli sorular igerilmistir.
Tablo 4’te sorularin dagilimi ile ilgili bilgi verilmektedir. S6z konusu arastir-
manin sonuglari bir kitap olarak basilmistir (Extra & Yagmur 2004).

Tablo 4: Dil anketinde yer alan sorularin dagilimi

Sorular Kapsam

1-3 Kisisel bilgiler (ad, vas, cinsiyet)

4-8 Okulla ilgili bilgi (kent, semt, okul, tir, sinif)

9-11 Ogrencinin ve anne-babanin dogdugu iilke

12 Secici soru (Evde resmi dilin yani sira baska bir dil kullaniliyor mu?
“Evet” ise agagidaki diger sorulari yanitlayin, “Hayir” ise sadece 18-20
numaral sorulari yanitlayin).
13-17 | Dil repertuari, dil becerisi, dil secimi, dil hakimiyeti ve dil tercihi sorulari

18-20 | Okulda ve okul diginda 6grenilen diller — okulda 6@renilmek istenilen
diller

Dokuz ve on ikinci sorularla dogulan tilke ve evde konusulan dil arasindaki
iliski incelenebilmektedir. 13 ve 17’inci sorularla asagidaki dil kullanim bo-
yutlart ayrintih bir sekilde degerlendirilebilmektedir:

o Dil repertuart: evde konusulan dil veya diller

o Dil becerisi: cocugun hangi oranda evde konusulan dil veya dilleri anlayabil-
digi, konusgabildigi, okuyup ve yazabildigi

o Dil secimi: evde anne, baba, buiyik ve kiigiik kardeslerle ve disarida en
iyi arkadasgla hangi dilde konusuldugu

o Dil h&kimiyeti: evde konusulan dili ne kadar iyi konustugu

¢ Dil tercihi: evde konusulan dili ne oranda tercih ettigi.
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Yukaridaki dil kullanim boyutlart dogrultusunda zengin bir veri tabani olus-
mus ve her bir boyut icin genis 6@renci Kkitlesi tizerinden istatistiksel olarak
dilin giicii hesaplanabilmistir. Bu makalede Hollanda genelindeki verilerden
yola c¢ikarak, Turk 6grenci kitlesi ile ilgili sonuclar sunulacaktir. Bir sonraki
boélimde ise 5 Avrupa kentinden elde edilen veriler dogrultusunda kiyasla-
mali sonuglar sunulacaktir.

Tiirkcenin Hollanda’daki giicii

Bu bolimde Ttirk gécmen gocuklarinin dil kullanimi dogrultusunda Tiirkge-
nin Hollanda’daki genel gérinimi sunulacaktir. Tablo 5’te aragtirmada yer
alan toplam 6grenci sayisi ve yas gruplarina gére dagihimlart sunulmaktadir.
Veri tabani 13 Hollanda kentini temsil etmektedir.

Tablo 5: Ttirk égrencilerin yas gruplarina gére dagilimi

Yas w5 | 67 | 89 | 1011 | 1213 | 1415 | 1617 | B | Toplam
grubu meyen
Toplam
dgrenci | 1501 1492 1549 | 1502 | 1,083 888 458 213 8,686

sayist

Tablo 6’da ise Ogrencilerin ve anne-babanin dogdugu tlkelerin dagilimi
sunulmustur. Tablodan da gérildigu gibi 6grencilerin bircogu Hollanda’da
dogmugken, anne babalarin biyiik cogunlugu Tirkiye’de dogmustur. Ortaya
gtkan ilging bir sonug ise hem c¢ocuklarin hem de anne-babalarin dogum
yerleri farkh Avrupa tlkeleri olabilmektedir. Bu da farkli tilkelerde dogan
Turk kokenli vatandaglar arasinda evlilik oranlarinin arttigini géstermektedir.
Ornegin Hollanda’da dogmus olan bir genc Belcika'dan bir kisiyle evlene-
bilmektedir.

Tablo 6: Ttrk égrencilerin ve anne-babalarin dogduklart tlkelerin dagilim

Dogulan iilke | Ogrenci % Anne % Baba %
Hollanda 6737 78% 584 7% 473 5%
Tiirkiye 1716 20% 7529 87% 7802 90%
Belgika 32 - 19 - 2 -
Almanya 23 - 23 - 6 -
Fas 20 - 58 1% 55 1%
Diger 72 1% 134 2% 123 1%
Bilinmeyen 86 1% 339 4% 225 3%
Toplam 8686 100% 8686 100% 8686 100%

Tablo 6’dan ortaya ¢ikan en énemli sonuglardan birisi Hollanda’da yapilan
bu arastirmaya katilan ¢ocuklarin bir kisminin Almanya ve Belgika gibi tilke-
lerde dogduktan sonra Hollanda’ya gelmis olmalaridir. Bu durum Bati Avru-
pa’daki Tirk varhi@nin bir anlamda sinirlar 6tesi (transnational) bir nitelik
kazandigini gostermektedir.
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Hollanda’daki Tiirk 6grencilerin dil kullanimi

Bu bolimde 4 ve 17 yas arasindaki Tirk ¢ocuklarinin dil becerileri, tercihleri
ve anadile hakimiyet oranlart sunulacaktir.
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Grafik 1: Turk 6grencilerin dil becerileri

Grafik 1 incelendiginde tim yas gruplarindaki 6grencilerin anlama ve ko-
nugma becerilerinin oldukca yiiksek oldugu gortlmektedir (%90’1n tzerinde).
Okuma yazma becerileri nispeten diisiik olsa da diger etnik gruplarla kiyas-
landiginda Turk 6grencilerin dil becerileri yinede oldukca yiiksek ¢tkmakta-
dir. (Nitekim sz konusu dénemde 6grencilerin haftada sadece bir buguk
saat Turkce egitimi aldigini diistintirsek burada sunulan oranlarin ¢ok yiiksek
oldugu dusuntlebilir.) EGer 6grenciler okulda Turkge egitimi aliyor olmasay-
di okuma yazma becerilerinin bu denli yiiksek olmasi kesinlikle mimkiin
olmayabilirdi. Ayni sekilde gelecek yillarda okullarda Tiirkce 6gretimi devam
etmezse, Turk c¢ocuklarinin okuma-yazma becerilerinde buyiik bir dusts
olmasi kaginilmazdir. Ciinkii okuma-yazma becerisi gelistirmeyen 6grenciler
zamanla Hollandacanin mutlak hakimiyeti altina girecekler ve uzun vadede
anadilinin korelmesi kaginilmaz olacaktir.

Ikinci grafikte Tiirk égrencilerin anne-baba ve kardeslerle Tiirkge konusma
oranlar sunulmaktadir. Anadilinin korunumu ile ilgili alan yazin incelendi-
ginde anadilinin evin disinda degisik alanlarda da kullaniliyor olmasi, dilin
ikinci dil ortaminda yasayabilmesi icin ¢ok 6nemlidir. Bir 6nceki bolimde
sunuldugu gibi Bati Avrupa’daki Ttirklerin toplumsal dayanismasi oldukga
guglidar. Turk gruplar kendi aralarinda strekli irtibat icinde olduklar icin
Tirkce bircok alanda yogun olarak kullanilmaktadir. Bu da Tirkce kullani-
minin sadece evle sinirli olmadigini géstermektedir.
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Grafik 2: Turk 6grencilerin dil kullanimi

Yukaridaki grafikten de anlasildigi tizere Tirk cocuklar evde anne-baba ile
dizenli olarak Tirkge konugmaktadirlar (%80’in tizerinde). Ancak kigik ve
biyik kardeglerle Tiirkce kullanim orani ¢ok daha distiktir (%49’la %61 ara-
sinda). Ancak cocuklar buyudiikge (12-13 yastan itibaren), Ttirkge kullanim
oranlarinin da arthi@ni goériiyoruz. En iyi arkadasgla konusulan dil oranlarina
baktigimizda ise cok ilging bir durumla karsilasiyoruz. Her seyden 6nce Ttirk
genglerinin kendi aralarinda da bulunduklari tilkenin dili ve Tiirkce karigimi bir
dille konusgtuklari toplum dilbilimsel olarak ¢ok iyi arastirilmig ve belgelenmis bir
konudur. Tirk cocuklari arasinda Hollandaca konugsmanin yaygin olmasina
ragmen Turk ¢ocuklarinin en iyi arkadaglanyla ¢oklukla Tiirkge konustuklarini
belirtmeleri bu ¢ocuklarin ¢cogunlukla yine Tirklerle arkadas olduklarini ve ¢ok
az sayida iyi Hollandali arkadaslart oldugu varsayimi 6ne stirtilebilir. Bu durum
birinci kusak arasinda yaygin olan soyutlanmanin ikinci ve tglinct kusaklar
arasinda da devam ettiginin bir gostergesi olabilir. Bu durum agirlikli olarak
Bati1 Avrupa Ulkelerinde hakim olan ayrimci séylemden kaynaklaniyor olabilir.
(Dolayisiyla Almanca veya Hollandaca eksikliginden dolayt sosyal biitiinles-
menin gerceklesmedigi varsayimi da bos ¢ikmaktadir ¢linki ikinci ve tigtincti
kugak cok iyi derecede bu dilleri konugabilmektedirler).
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Grafik 3: Turk 6grencilerin dil hakimiyeti
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Grafik 3’te ortaya cikan yas gruplari arasindaki dil h&kimiyeti oranlari daha
da ilging bir durum ortaya ¢ikarmaktadir. Tiirk¢e ve Hollandaca kullanimi hig
umulmadik bir egri sunmaktadir. Tirkce bircok ailede evde konusulan dil
oldugu icin 4/5 yag grubunda okula baslayan ¢ocugun Ttiirkce hakimiyetinin
yiiksek olmasi ¢ok dogaldir. Okulda Hollandaca 6grenmeye baglayan ¢ocu-
gun zamanla Hollandaca hakimiyetinin artmasi ve bu hakimiyetin Turkgede
azalmast da cok dogal bir sonugctur, ¢iinkii cocuk agirlikl olarak ikinci dilde
egitim almakta ve sdzclik dagarci@i hizh bir sekilde ikinci dilde blytimektedir.
Ayrica Turk cocuklart ¢ok sinirlt saatlerde Tiirkge egitimi aldiklari icin aradaki
farkin acilacag kolaylikla varsayilabilir. Ancak 6grencilerin Tiirkce ve Hol-
landaca héakimiyetleri incelendiginde hi¢ umulmadik bir durum ortaya ¢ik-
maktadir. Tirkceye ¢ok hakim olarak okula baglayan Turk c¢ocuklarinin
Tuirkge hakimiyeti 10/11 yaslar: civarinda en alt diizeye inmekte ancak 14/15
yaslarindan itibaren Ttirkce yiikselise gegmekte ve 16/17 yas civarinda Ttrk-
ce hakimiyeti Hollandaca hé&kimiyetinden daha agir basmaktadir. Hollanda-
ca hakimiyeti Ttirkce ile ters bir orantida gelismekte ve 4/5 yas civarinda ¢ok
dustik dizeyde olan Hollandaca 10/11 yas civarinda en Ust diizeye ulasmak-
tadir. Ancak bu yastan sonra Hollandaca hakimiyeti ilgin¢ bir sekilde gerile-
meye baglamaktadir. Bu durum ancak daha fazla arastirma ile aciklanabilir.
Bu konuda sosyal psikolojik agidan éne striilebilecek birkag varsayim olabi-
lir. Ergenlik caginda kimlik bilinci artan ¢ocuklarin, bu biling dogrultusunda,
Turkgeye daha fazla 6nem verebilirler. Ayrica, karsilastiklari etnik ayrimciliga
bir tepki olarak da yukaridaki durumun gelistigi 6ne stirtilebilir ancak bu
konuda toplum dilbilimsel agidan derinlemesine bir inceleme yapilmadan
yorumda bulunmak dogru olmayabilir.
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60 - —o— Tirkce
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401 \—‘_’v__

20 A —&— Tur/Hol.
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Grafik 4: Turk 6grencilerin dil tercihi

Dil tercihi konusunda da 3’lincti grafige benzer bir tablo ortaya ¢cikmaktadir.
Hollandaca 12/13 yasindan itibaren daha az tercih edilmeye baglanmakta ve
Turkge 16/17 yas civarinda daha fazla tercih edilir hale gelmektedir. Yukarida

236



Yagmur, Bati Avrupa’da Uygulanan Dil Politikalar Kapsaminda Tiirkce Ogretiminin Degerlendirilmesi

belirtilen nedenler burada da varsayimlar olarak tekrarlanabilir. Arastirmaya
katilan 6@renci sayist cok yiiksek rakamlarda oldugu icin sonuclarin temsil
glicti oldukea yiiksektir dolayisyla ortaya ¢ikan bu durum hem toplum dilbi-
limsel hem de sosyal psikoloji acisindan ¢ok ilginctir.

Bu tablolarda sunulan bilgiler, anne-babalarin evde Turkge kullanimi ve dilin
yasatilmasi acisindan cok etkin bir rolii oldugunu gosteriyor. Dolayisiyla,
dilsel asimilasyonun gerceklesebilmesi igin ana-babalar1 evde Tiirkce konug-
mamaya ikna etmek geregini goren Bati siyaseti “evde Ttirkce konustugunuz
icin cocuklariniz egitimde basarisiz” yanlis bilgisini aileler arasinda egitim
kurumlar araciligiyla yaymaktadirlar. Bir dilin sonraki kusaklara kalic1 olarak
aktarilabilmesi igin o dildeki okuma-yazma becerilerinin gelistirilmesi hayati
Onem tasir. Gegmigte haftada birkag saat olan Tiirkge 6g@retiminin ne kadar
o6nemli oldugunu asagidaki iki tablo can alici bir sekilde gostermektedir.

Tablo 7: Tiirkce egitiminin okuma becerisi tizerindeki etkisi

Toplam Tiirkce dersi Tiirkce dersi

Sehir Tiirk cocugu sayisi alanlar almayanlar
Say1 | Okuyabilen | % | Say1 | Okuyabilen | % | Say1 | Okuyabilen | %
Lyon 480 259 54| 178 122 69| 302 137 45

Hamburg | 4997 3166 63| 1755 1487 8513242 1679 52

Lahey 3666 1861 51|1844 1146 621822 715 39

Britksel | 659 442 67| 257 216 84| 402 226 56

Goteborg | 454 272 60| 196 151 77| 258 121 47

Tablo 7’de gorildiagu gibi Turkge dersi alan 6grenciler arasinda okuma be-
cerisi Ulkelere gore farkhiliklar géstermektedir. Lahey’de okuma orani %62
iken, Hamburg'da bu oran %85’e cikmaktadir. Ancak Turkce dersi takip
etmeyen Ogrenciler arasinda okuma becerilerinin ¢ok diistik oldugu goril-
mektedir. Lahey’de okuma orani %39 iken, Briiksel’de bu oran %56 civa-
rindadur.

Tablo 8: Ttirkge egitiminin yazma becerisi Uzerindeki etkisi

Toplam Tirkce Tiirkce
Sehir Tiirk cocugu sayisi dersi alanlar dersi almayanlar
Say1 | Yazabilen | % | Say1 | Yazabilen | % | Say1 | Yazabilen | %
Lyon 480 224 47| 178 111 62| 302 113 37

Hamburg | 4997 2832 5711755 1444 8213242 1388 43
Lahey 3666 1747 4811844 1105 60 | 1822 642 35
Briiksel 659 398 60 | 257 201 78 | 402 197 49
Goteborg | 454 247 541 196 145 74 | 258 102 40

Tablo 8deki yazma becerileri incelendiginde de Tiirkce derslerine devam
eden 6grencilerin yazma becerilerinin Ttirkge dersi almayanlara kiyasla ¢ok
daha ylksek oldugunu gérmek mimkindir. Tablo 7 ve 8'den bariz bir se-
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kilde gortlduga gibi Turkeenin Bati Avrupa’da uzun vadede yasamast icin
ilkokul diizeyinde mutlaka Ttirkce egitimi gerekmektedir. Ttirk ¢ocuklari egi-
tim alaninda yalniz birakilmazlarsa bu basarilari cok daha artacaktir. Nitekim
kusaklar arast dil glicti 6lcegine baktigimizda Turkgenin uzun vadede eriyebi-
lecegi yoniinde hicbir bulgu yoktur. (Ancak bu verilerin Tuirkce derslerinin
devam ettigi donemde toplandigini dnemle belirtmemiz gerekmektedir).

Tablo 9: Ttrk 6grencilerin sayist ve Tiirkgenin gticii

Ogrencilerin sayisi
Kusaklar - - Toplam
Goéteborg | Hamburg | Lahey | Briiksel | Lyon
Kusak-1 51 627 539 75 78 1370
Kusak-2 308 3676 1842 417 308 6551
Kusak-3 10 205 46 42 24 327
Toplam 369 4508 2427 534 410 8248
Dil Giicii indeksi (%) Ortalama

Kusak-1 67 69 73 74 70 71
Kusak-2 68 64 68 74 64 68
Kusak-3 43 49 62 70 65 58
Ortalama 59 61 68 73 66 65

Tablo 9’daki veriler incelendiginde Turk 6grenci grubunun tglncl kusakta
bile canli oldugu goriilmektedir. Tiirkce dil becerileri gerilemekle birlikte Tiirk
cocuklarinin iki dilli oldugu gerceg@i barizdir. Bati Avrupali siyasetcilere ve
egitim cevrelerine verilecek en ¢nemli bilimsel mesaj bu gercegin altini ¢iz-
mektir. Tki dillilik biiyiik bir avantajdir; kaldi ki Avrupa Birligi her 6grenciye
tg¢ dil politikasini bliyik bir kararlilikla takip etmektedir. Bati Avrupa’daki
go¢men dilleri karsiti politikalarin ne bilimsel ne de toplumsal hicbir acikla-
mas1 yoktur.

Sonuc ve Oneriler

Bati Avrupa’da gégmen gruplara yonelik uygulanan egitim politikalarinin Avru-
pa Birligi'min “azinlik politikalarina” iligkin sdylemleri ile taban tabana zit oldugu
ortaya ¢tkmaktadir. AB’nin Maastricht 6lclitlerine gore etnik azinliklarin anadille-
rinde egitim almast insan haklari cercevesinde degerlendiriimelidir ve etnik azin-
liklara ait bireyler anadillerinde egitim alabilmelidirler. Ancak mevcut uygulama-
ya baktigimizda Yunanistan’daki Turk azinligin “Musliman azinlik” nitelemesi
ile dini azinlik siniflandirmasina tabi tutuldugu ve dilsel ve kiiltiirel bir¢cok hakla-
rinin karsilanmadigina tanik olunmaktadir. Ayni sekilde, “yerel azinlik” ve
“goemen azinhk” ayrimu ile gbcmen cocuklarnin anadillerinde egitim haklar
verilmemekte ve hak ihlali gériilmektedir. Uluslar arasi antlagsmalara ve Avrupa
Birligi miktesebatina gére gogmen cocuklarina anadillerinde egitim verilmesi
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kurala baglanmigken bircok Avrupa Birligi tilkesi bu kurallar géz ardi etmekte ve
anadili egitimine imkan vermemektedir. Hatta Almanya, Danimarka ve Hollan-
da gibi tilkelerin ilk ve orta dereceli okullarinda anadilde konugmak yasaklan-
miustir. Bu durum Bati Avrupa’da yetisen 2 milyon civarindaki Ttirk gengliginin
anadili gelisimini ¢ok olumsuz etkilemektedir. Tuirkiye Cumhuriyeti devleti
konuya yeterli ilgiyi samimi bir sekilde gdsteremediginden Bati Avrupa’daki
Turk varligi asimilasyon politikalarina teslim edilmistir. Tirkge egitiminin
saglanabilmesi icin siyasi merciler muhataplari ile diyalog halinde bu soruna
bir ¢ozim bulmalidirlar. Egitim bilimciler ve dilbilimciler bu konuda mesleki
birikimlerini sunmanin o6tesinde bir katkida bulunamamaktadirlar. Coziim
mercileri Egitim Bakanhig: ve Dis Isleridir.

Meselenin siyasi boyutu diginda énemli sorunlar da vardir. iki dillilik konusu
hem Turk egitim cevrelerinin hem de anne-babalarin ¢cok yabancit oldugu bir
konudur. Iki dillilik konusunda anne-babalarin bilinclendirilmesi gerekmekte-
dir. Anne-babalara yonelik olarak iki dillilik kilavuzu hazirlanmah ve bu ki-
taplarin Bati Avrupa’daki Tiurk anne-babalara ulagmasi icin etkin yollarin
bulunmasi gerekmektedir. En ideal olani da bu konuda Almanya, Belcika,
Hollanda gibi Ulkelerin egitim cevrelerinin igbirliginin saglanmast ve okul
6ncesi veya ilkokullardaki cocuklarin anne-babalarina bu konuda seminerler
diizenlenmesidir.

Tuarkiye Cumhuriyeti Anayasasi'nin 62’inci maddesi “Devlet, yabanci tilke-
lerde calisan Turk vatandaslarinin aile birliginin, ¢ocuklarinin egitiminin,
kilttirel ihtiyaglarinin ve sosyal glivenliklerinin saglanmasi, anavatanla bagla-
rinin korunmasi ve yurda doénislerinde yardimci olunmast igin gereken ted-
birleri alir” diye hikiim koymustur. Vatandaslarimizin yagadig tlkeler Tark
cocuklarinin anadili egitimini ciddiye almamaktadir. O halde, T.C. devlet
organlart Anayasa’nin 62’inci maddesini uygulamak ve gerekli 6nlemleri
almakla yikumlidirler. Bu stregte, Bati Avrupa’da faaliyette olan sivil top-
lum orgltleri Turkce derslerine destek olmali, bu alanda faaliyet gosteren
egitim kurumlarina katki saglanmalidir. Tirkce dersleri hig bir siyasi veya
ideolojik calisma yapan grubun eline diismemelidir. Hem yasanilan tilkenin
devletleri hem de Turkiye Cumhuriyeti kurumlari bu konunun takipcisi olma-
lidirlar. Son olarak, yabancilara Tirkge 6gretimi konusunda uzmanlasmig
olan Ankara Universitesi Tirkce Ogretim Merkezi (TOMER) gibi kurumlar
Bati Avrupa’daki Turk g¢ocuklarinin egitim ihtiyaclarina yonelik olarak yeni-
den yapilandirilmali ve Bati Avrupa’daki uzmanlarla igbirligi iginde 6zel ca-
lisma baglatmaldir. Aksi halde, Turkce deneyimsiz-donanimsiz kurum ve
kuruluglarin elinde genc kusaklara aktarilamayacagi gibi egitim disi amag ve
faaliyetleri olan siyasi ve dini gruplarin elinde Ttirkce eg@itimine faydadan cok
zarar verilecektir.
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Aciklama

! Hollanda Anayasasina gore dini inang temelinde okullar kurulabilmektedir. Katolik ve Protestan okullarin
yani sira Islam okullar1 da mevcuttur. Bu okullarin 6@renci kitlesi Tiirk ve Fas asilli Arap ¢ocuklaridir.

% Hollandacada “Zwarte scholen” olarak anilan bu okullar Arap ve Tiirk 6grencilerin siyah sa¢ renginden yola
¢tkarak “siyahlar okulu” olarak alan yazina girmistir. Toplumsal olarak diglanmighgin en énemli simgelerin-
den birisi kullanilan bu ayrimci terminolojidir.
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An Evaluation of Turkish Language Teaching within the
Context of Western European Language Policies:

Kutlay Yagmur

Abstract: In this article, the details of the talk made at the panel sec-
tion of the Turkish Teaching Conference at International Cyprus Uni-
versity in Cyprus are presented. Due to a close relationship between
language teaching and language policy, it is necessary to present the
details of language policy and practices of European Union countries
so that the position of Turkish in Western Europe can be understood.
In this regard, firstly, language policy practices in Western Europe will
be documented followed by a historical overview of Turkish teaching
in the Netherlands; and finally, on the basis of Multilingual Cities
Project conducted in 5 European cities with participation of 8,686
Turkish speaking students, the results of multilingualism survey are
presented. After a sociolinguistic evaluation of the results, certain pre-
dictions are made with regard to the future of Turkish in Western Eu-
rope. In the final section, a number of suggestions and proposals are
presented in order to achieve the institutionalization of Turkish teach-
ing in Western Europe

Key Words: Ethnolinguistic vitality of Turkish, Language policy, the
Netherlands, Turkish teaching, Turkish immigrant children, Western
Europe.
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AHaau3 00y4eHHUs] TYpeUKOMY SI3bIKY B KOHTEKCTe S3bIKOBOI
noautuku 3anaxnoii Esponnbr’

Kyrmaii SIrmyp”

Annomayua: B naHHON cTaThe JaHbl MOAPOOHOCTH IPE3EHTALUH O
curyaiun B 3amagHodi EBpome, mnpeicraBieHHOH Ha KOH(epeHInH
TypelKoro ssblka, npoxoxusiieil B MexayHapoaaom Kunpuorckom
yHuBepcuTeTe. Tak Kak sS3bIKOBO€ O0yYeHHE M SI3BIKOBOE IIAHHPOBAHUE
TECHO B3aMMOCBSI3aHbI MEXIY CO0OM, IJIsl JIy4IIero HOHSATHS IMO3UIMH
Typeukoro s3bika B 3anazHodl EBpore HEoOXOAMMO MOHSTH SI3BIKOBYIO
HOJIMTHKY, TNPOBOJMMYIO cTpaHaMmu EBpomnelickoro corsza. B stom
KOHTEKCTE, BO-NIEPBBIX, IIOCIE PACCMOTPEHMs  SA3bIKOBOW IOJUTHKH
3aMaHOEBPONCHCKUX  CTpaH, KpaTKOrO HCTOPHUYECKOTO  pa3BUTHUSA
curyaiun B Hunepnangax, OyAyT mpeacTaBiIeHbl pe3yJIbTaThl aHKETHI O
MHOTOSI3bIYUH, NPOBEAECHHOH Cpeiu CTYICHTOB 5 €BPONEHCKHUX CTpaH, B
KOTOpOH y4aBCTBOBaJO 8,686 TypeLKHX CTyIEHTOB. Pe3ynbpTaTsl
IPOAHAIU3UPOBAHEl B paMKax OOIIECTBEHHON JIMHIBUCTUKH, [aHBI
OIpEJENICHUs. OTHOCUTENBHO OYAyIIero TYpeLKOoro s3blka B 3amaJHOH
EBpore u B mocienHeM paszene JaHbl HEOOXOIUMbIE MEPONPHATUS IS
MHCTUTYIIMOHANIN3AMK IIPENOJaBaHusl TYpPELKOro f3blka B 3amagHou
Espore.

Kniouesvie cnosa: 3anannas Espona, s3pikoBast nonutuka, Hugepnanaesl,
o0ydeHHe TypelKOMy S3BIKY, CHIa OOIIECTBEHHOH JIMHTBUCTHKH, AETH
TYPELKHX MUTPAHTOB.

! JlanHas craThbs ObLIa TNpe/ACTaBJICHA B BUC TE3UCOB Ha 2-om MEXKTYHAPOIHOM CUMIIO3UYME TYPEUKOIO s3bIKa,

npoxoausuieM 9-11 nexabpst 2009 roxa B MexayHapoaHoM KUnpuoTckoM yHUBEpeHTETE.
Jlom. nok.,Yausepcuter Tunbypr, kadenpa si36IKOBBIX H KyJIbTYPHEIX pa3paboTok, Tunbypr/Hunepian st
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